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Шановні студенти, бакалаври, магістри, аспіранти, докторанти! 

 

У провідних державах, на які прагне рівнятися 

Україна, всебічне сприяння науково-технічному прогресові 

та інноваціям посідає перші місця в переліку національних 

пріорітетів.  Адже кошти, витрачені на нові знання, 

розробки та технології, не даремні: це – інвестиції в 

майбутнє, і тільки так їх слід розглядати. 

«Наука до лісу не веде, а з лісу виводить», «Краще з розумним загубити, 

ніж з дурнем знайти», «На вродливого приємно глянути, а з розумним легко 

жити» - ці та чимало інших народних мудростей свідчать про те, що інтелект з 

давніх-давен цілком слушно вважали головною конкурентною перевагою та 

необхідною умовою добробуту. 

Збірник наукових праць «Актуальні проблеми сучасної науки та наукових 

досліджень» дає змогу розкрити шляхи розв’язання наукових проблем 

молодими науковцями і практиками та апробувати результати своїх актуальних 

пошуків.  

Бажаю вам успіху на науковій ниві. 

 

З глибокою повагою,  

директор Навчально-наукового інституту педагогіки,  

психології та підготовки фахівців вищої кваліфікації,  

дійсний член (академік) НАПН України,  

доктор педагогічних наук, професор                                     Гуревич Р.С. 
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МОБІЛЬНЕ НАВЧАННЯ В ЗАКЛАДІ ПРОФЕСІЙНОЇ ТА ФАХОВОЇ ПЕРЕДВИЩОЇ ОСВІТИ 
 
Постановка проблеми. Термін «мобільне навчання» (M-learning), що з’явився в англомовній 

педагогічній літературі близько 10 років тому, нині став усе частіше використовуватися в нашій країні. 
Багато науковців і викладачів упевнені, що майбутнє навчання з підтримкою цифрових технологій 
залежить саме від поширення мобільних засобів зв’язку, популярності смартфонів і айфонів, появи 
значної кількості навчальних застосувань і програм, а також нових технологій типу жестикуляційного 
інтерфейсу, які розширюють можливості та якість освіти, здешевлюють послуги мобільного зв’язку і 
бездротового доступу до Інтернет.  

Можна констатувати той факт, що мобільні пристрої як засоби навчання доступні більшості 
здобувачів освіти в Україні, але процес інтеграції цих засобів зв’язку в освітній процес йде не так 
активно і плідно, як у багатьох інших зарубіжних країнах.  

Стрімкий розвиток технологій за останні десятиліття привів до того, що комп’ютерна техніка 
стала доступна кожному і нині є невід’ємною частиною побуту для більшої частини сучасного 
суспільства. Під час цього явно простежується тенденція переходу від стаціонарних персональних 
комп’ютерів до мобільніших, переносних пристроїв. 

Значне поширення переносних електронних гаджетів із можливістю доступу до мережі 
Інтернет у будь-який час і в будь-якому місці призводить до того, що в суспільстві міняється пріоритет 
від «важливо знати» до «важливо мати доступ до інформації». Проте у закладі професійної та фахової 
передвищої освіти (ЗПФПО) України досі прийнято «навчати запам’ятовувати», а не працювати з 
інформацією. Отже, в умовах інформатизації суспільства і висування високих вимог до навичок 
комп’ютерної грамотності й інформаційної культури людини в системі ЗПФПО дуже важливою стає 
проблема якісного навчання інформатиці з урахуванням сучасних тенденцій розвитку цифрових 
технологій. 

Аналіз останніх публікацій з теми дослідження. Розвиток мобільного навчання вивчають такі 
науковці, як Т. Андерсон, К. Бугайчук, І. Воротникова, Р. Горбатюк, Р. Гуревич, Дж. Еттевел, М. Кадемія, 
Ю. Коровайченко,  О. Наливайко, С. Петрович, Дж. Тракслер, Н. Чорноус, М. Шарплз  та ін. 

Теоретичні та методичні засади застосування мобільного навчання вивчали В. Биков, В. 
Бондаренко, І. Голіцина, Т. Калуга, М. Колесник, О. Коневщинська, В. Куклєв, О. Потапчук, В. Репський,  
С. Семеріков, В. Сіпій, О. Тихомірова та ін. Проте, дослідження цих науковців дозволяє стверджувати, 
що проблеми мобільного навчання розглянуті недостатньо.   

Метою статті є визначення особливостей мобільного навчання у підготовці студентів закладів 
професійної та фахової передвищої освіти України. 

Виклад основного матеріалу. Передусім хотілося б з’ясувати, що вкладається в поняття 
«мобільне навчання»; які зміни виникають у всіх структурних ланках педагогічної системи навчання, а 
саме: концепцій, цілей, змісту навчання, засобів навчання, видів і форм освітньої діяльності; які 
дидактичні функції та властивості мобільних засобів зв’язку, умови їх інтеграції в освітній процес тощо.  

Нині в зарубіжній педагогічній літературі є декілька трактувань і визначень мобільного 
навчання, що ґрунтуються чи на технологічних особливостях мобільних пристроїв, чи на дидактичних 
можливостях, які надаються цими технологіями. 
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З технологічної точки зору мобільне навчання – це передавання й одержання навчальної 
інформації з використанням технологій WAP або GPRS1 на будь-який портативний мобільний пристрій, 
за допомогою якого можна вийти в Інтернет, одержати або знайти навчальні матеріали, відповісти на 
питання у форумі, пройти тест і т. д.  

Мобільне навчання – це можливість одержувати або надавати навчальну інформацію будь-
якого формату на персональні мобільні пристрої. 

У сфері мобільного навчання як компонента електронного навчання одержали найбільше 
застосування комп’ютерні (електронні) підручники, електронні книги, мобільні підручники в якості 
мобільного контенту. Мобільний вміст (content) – цифровий вміст, адресований власникам мобільних 
пристроїв. Як правило, йдеться про різноманітний цифровий вміст, спеціальним чином адаптованому 
або навіть виготовленому з урахуванням технічних можливостей мобільних пристроїв і каналу 
бездротового доступу.  

На думку генерального директора і президента Bersin & Associates Джоша Берсіна: «мобільне 
навчання – це початок нової ери безпрецедентної швидкості, гнучкості та досягнень, які здатні 
надавати працівникам ключові знання і навички саме тоді, коли їм це необхідно» [3]. 

Розгляньмо форми і методи впровадження мобільного навчання в освітній процес.  
Мобільний телефон забезпечує доступ до Інтернет на сайти з повчальною інформацією – 

застосовується як одна з форм дистанційного навчання. Першим (і найпоширенішим) способом є 
використання мобільного телефону, як засобу доступу в глобальну мережу. Можлива організація 
доступу на спеціалізовані сайти, що містять електронні навчальні курси, тести, практичні завдання і 
додаткові навчальні матеріали (малюнки, фотографії, звукові та відеофайли). Також можливий обмін 
електронною поштою в освітніх цілях і обмін миттєвими повідомленнями. Отже, на усіх етапах 
навчання є багато можливостей для передавання інформаційних матеріалів здобувачу освіти, а також 
контроль навчання і допомога в розв’язанні виникаючих проблем.  

Мобільний телефон – засіб відтворення звукових, текстових, відео- і графічних файлів, що 
містять навчальну інформацію. Іншим способом можливого застосування мобільних телефонів для 
навчання є використання спеціальних програм для платформ стільникових телефонів, які здатні 
відкривати та переглядати файли офісних програм, таких як Office Word, Power Point, Excel. Отже, 
маючи в пам’яті мобільного телефону такі файли, що містять навчальну інформацію, можна 
переглядати їх версії, адаптовані спеціально для екрану телефону, із зручними смугами прокрутки, 
відповідним шрифтом і зручним інтерфейсом. Також джерелом інформації можуть служити відео і 
аудіо-файли, програми-плейєри для яких є в кожному телефоні останніх років випуску. Особливо 
цінною ця можливість є для тих, хто бажає вивчити іноземні мови – доступна величезна безліч аудіо-
курсів та аудіо-книг, що включають файли різного формату і довжини.  

Мобільний телефон і його функціональні можливості дозволяють організувати навчання з 
використанням адаптованих електронних підручників, навчальних курсів і файлів спеціалізованих 
типів з навчальною інформацією – навчальні посібники розробляються безпосередньо для платформ 
мобільних телефонів. Студентам пропонується завантажити на телефон Java-додатки, що містять, до 
прикладу, тестування з певних предметів, а також інформацію (електронні підручники, тексти лекцій), 
необхідну для їх успішного виконання. Цифрові технології дозволяють досить легко спроєктувати і 
програмно реалізувати такі електронні посібники. Можливість розміщення схем, креслень і формул 
робить написання електронних навчальних курсів для мобільних телефонів універсальним і 
застосованими абсолютно до будь-якого предмета, що вивчається.  

Вибір мобільного пристрою для навчання залежить передусім від віку студентів, 
інфраструктури бездротового доступу в Інтернет, цілей і завдань курсу, популярності серед здобувачів 
освіти. До прикладу, підлітки, як правило, віддають перевагу мобільним телефонам і плеєрам, дорослі 
навчаються – КПК, планшетні комп’ютери, смартфони. Не слід також забувати про те, що підлітки 

 
1 Wireless Application Protocol – протокол бездротового застосування; General Packet Radio Service – це система, 

яка реалізує і підтримує протокол пакетної передачі інформації у рамках мережі стільникового зв'язку GSM. Під 

час використання системи GPRS інформація збирається в пакети і передається в ефір, вони заповнюють не 

використовувані в даний момент голосові канали, які завжди є в проміжках між розмовами абонентів, а 

використання відразу декількох голосових каналів забезпечує високі швидкості передачі даних.  
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використовують ці пристрої в основному для розваги і побутового спілкування, а не для самоосвіти і 
навчальної інтеракції. Як показують багато досліджень до прикладу, студенти найчастіше використову-
ють тільки такі функції мобільних телефонів, як обмін SMS-повідомленнями і калькулятор. Також 
недостатньо використовується програмне забезпечення для мобільних телефонів, виключення 
складає досить високий відсоток (68 %) виходу в Інтернет за допомогою браузеру Opera Mini і 
використання Java-ігор (45 %). Отже, як вже було відзначено, незважаючи на досить високий рівень 
технічного оснащення, студенти не використовують будь-які функції мобільних пристроїв і доступні 
програмні застосування, які сприяють самоосвіті і професійному зростанню.  

Використання мобільних пристроїв і технологій освітньому процесі має різні цілі. До прикладу, 
мобільні телефони студентів підключаються до інформаційно-освітнього середовища ЗПФПО для 
доступу в будь-який час як альтернативні засоби стаціонарним комп’ютерам, використовуються для 
зручності здійснення спільних проєктів і групової роботи; для так званого неформального мобільного 
навчання, коли здобувачі освіти у позанавчальний час можуть розмістити будь-яку цікаву фотографію 
або відео-сюжет, знятий за допомогою смартфону, і прокоментувати його; коли мобільні пристрої є 
єдиними засобами зв’язку із-за віддаленості місця; для адміністрування й організації освітнього 
процесу. 

Є значна кількість спеціальних програм і додатків для мобільних телефонів, таких, як 
калькулятори різної міри складності; офісні програми для мобільних телефонів; додатки, що містять 
різні тести з відповідями і т. д. 

Отже, безперечними перевагами використання мобільних пристроїв і технологій є: швидкий 
доступ до автентичних навчальних і довідкових ресурсів і програм у будь-який час і в будь-якому місці; 
постійний зворотний зв’язок з викладачем і навчальним співтовариством; облік індивідуальних 
особливостей студента (діагностика проблем, індивідуальний темп навчання і т. д.); підвищення 
мотивації здобувачів освіти за рахунок використання знайомих технічних засобів і віртуального 
оточення; організація автономного навчання; створення професійно орієнтованого навчального 
простору студента, що персоналізується; розвиток навичок і здібностей до безперервного навчання 
впродовж життя; підвищення кваліфікації викладачів без відриву від роботи. 

До негативних аспектів мобільного навчання в першу чергу необхідно віднести складнощі не 
стільки технічного і фінансового, скільки адміністративно-організаційного та методичного характеру. 
По-перше, складно переконати як викладачів, так і адміністрацію закладів освіти, що ця форма 
навчання сприяє оптимізації освітнього процесу, оскільки виконання завдань проходить на пристроях 
(телефонах), які зазвичай заборонені в закладах освіти для використання в навчальній аудиторії, 
оскільки всі мобільні пристрої виконують роль електронної шпаргалки. По-друге, викладачі не 
володіють (на відміну від студентів) відповідним рівнем цифрової компетентності, який дозволяв би їм 
впроваджувати в традиційну форму завдання на основі мобільних технологій, використати вже наявні 
навчальні застосування для мобільних пристроїв, забезпечувати інтерактивну підтримку освітнього 
процесу, розвивати цифрову компетентність студентів. По-третє, недостатньо готових навчальних 
мобільних ресурсів і програм для студентів різних рівнів і спеціальностей. По-четверте, багато 
викладачів відзначають, що відсутність добре розробленої методичної бази також уповільнює 
використання мобільних пристроїв. Проте не слід забувати, що в нашій країні є хороша теоретична база 
дистанційного і змішаного навчання, основні положення якої можуть бути застосовані вже зараз. До 
прикладу, якщо говорити про умови успішної інтеграції цифрових технологій  в освітній процес, то вони 
застосовні і до мобільного навчання: наявність цифрової компетентності у викладачів, методичний 
супровід навчальної діяльності, інформаційні ресурси і інформаційне освітнє середовище  закладу 
освіти, мотивація викладачів, комп’ютерна безпека освітнього процесу, технічне оснащення та доступ 
до Інтернет. 

Висновки. В зв’язку зі швидким та ненормованим ритмом життя людей постало питання про 
створення мобільного навчання, яке б допомогло людям навчатися у зручний для них час в режимі он-
лайн. Особливо зручним воно є для студентів ЗПФПО, бо в сучасних умовах, здебільшого саме цій 
категорії суспільства не зовсім не вистачає часу на освіту. Розвиток мобільного навчання був також 
зумовлений зростанням вимог до персоналу, значними змінами на ринку праці, упровадженням 
цифрових технологій у щоденну діяльність фахівців і освітній процес. Застосування таких технологій, 
зазвичай, вимагає наявності в студентів комп’ютера з доступом до мережі Інтернет. Інколи цю 
можливість мають далеко не всі. Поряд із цим практично кожний студент має мобільний телефон, 
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ноутбук, «електронний reader» або MP3 плеєр, які використовує в основному для розваг і спілкування. 
Нині, стрімкого розвитку набувають теоретичні та практичні дослідження щодо використання 
мобільних пристроїв у навчальному процесі [1]. Ця тенденція набула актуальності поряд із початком 
«ери планшетів і смартфонів», адже саме ці пристрої становлять символ сучасного інформаційного 
суспільства. Кожен з операторів мобільного зв’язку пропонує своїм клієнтам багато можливостей щодо 
підключення до мережі Інтернет, у тому числі й швидкісного. Випуск планшетів iPad фірмою Apple 
зумовив появу за кордоном цілого практичного напряму щодо їх застосування в навчальному процесі 
початкової, середньої та вищої шкіл, а також спричинив велику кількість розробок навчальних додатків 
до цих пристроїв [2].  
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Анотація: У статті аналізується досвід використання мобільних технологій і пристроїв в 

навчальному процесі закладу професійної та фахової передвищої освіти України, розглядаються 
перспективи і можливості застосування цих технологій в Україні. Наводяться умови успішної 
інтеграції мобільних застосувань в освітній процес фахових передвищих закладів освіти України, 
також розглядаються як безперечні переваги, так і негативні аспекти мобільного навчання. 

Ключові слова: мобільне навчання, мобільні технології, мобільні системи навчання, навчання 
крізь усе життя, фахова передвища освіта.   
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Постановка проблеми. Якість навчального процесу (адекватність методів та засобів навчання, 
організація освітнього процесу, кваліфікація викладачів та ін..) не гарантує якість освіти в цілому 
розумінні. Змінюються критерії оцінювання освітніх результатів та актуалізується питання самостійної 
навчальної та пізнавальної діяльності студентів. А отже, відбувається зміна всього освітнього процесу 
в цілому, та засобів навчання як складової освітнього процесу.  

Аналіз актуальних досліджень. Дана проблематика вивчена досить широко, тобто наявна 
велика кількість наукових праць. У тому числі таких українських вчених: В. Биков, С. Буртовий, А. 
Верлань, Р. Гуревич, М. Жалдак, М. Кадемія, В. Кобися, Н. Кузьміна, Л. Куцак, Н. Морзе, В. Осадчий, С. 
Раков, Г. Скрипка та ін.  

Мета статті. Проаналізувати електронні засоби навчання, як складову освітнього процесу; 
визначити переваги та недоліки застосування електронних засобів навчання в освітньому процесі. 

Виклад основного матеріалу. Створення електронних освітніх засобів навчання є одним із 
важливих аспектів формування якісного освітнього процесу. В різних наукових працях поняття 
«електронних засобів навчання» трактують по різному. Так, наприклад С. Буртовий визначає так: 
«Електронні засоби навчання – це навчальні об’єкти, побудовані за допомогою комп’ютерних, 
телекомунікаційних, або Інтернет-комунікаційних технологій для використання в освітньому процесі»  
[1,с.9]. 
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   Науковець Г. Скрипка дає визначення електронних засобів навчання наступне: «Електронні 
засоби навчального призначення – засоби навчання, що зберігаються на цифрових або аналогових 
носіях даних і відтворюються на електронному обладнанні» [2,с. 51]. 

На сучасному рівні розвитку освіти неможливо уявити освітній процес без мінімального 
використання електронних засобів, як технічних так і програмних.  

Розрізняють наступні види електронних засобів навчання: 
▪ програмні сервісні засоби, що володіють загальним призначенням; 
▪ електронні тренажери; 
▪ програмні засоби, призначені для вимірювання та контролю рівня навичок, умінь і знань учнів 
▪ програмні засоби, необхідні для здійснення імітаційного та математичного моделювання; 
▪ довідкові інформаційно-пошукові системи; 
▪ програмні засоби лабораторій (віртуальних і віддаленого доступу); 
▪ ЕП - електронні підручники; 
▪ АОС - автоматизовані освітні системи; 
▪ ЕОС - експертні освітні системи; 
▪ промислові системи, а також їх аналоги, що є засобами автоматизації для професійної 

діяльності і т. д. 
Розглянемо більш детально дидактичні принципи, які закладено в основу використання ЕЗН в 

освітньому процесі: 
▪ принцип наочності навчання (ґрунтується не на абстрактних словах та поняттях, а на 

показуванні конкретних предметів та їх властивостей);  
▪ принцип розподілу навчального матеріалу;  
▪ принцип інтерактивності навчального матеріалу;  
▪ принцип мультимедійної репрезентації навчальної інформації (можливість 

структурованого та динамічного подання матеріалу)  ;  
▪ принцип адаптивності до персональних особливостей учня/студента. 

Основні завдання, що розв’язуються за допомогою ЕЗН : 
▪ початкове ознайомлення з предметною галуззю, освоєння її базових понять і концепцій;  
▪ базова підготовка на різних рівнях глибини і детальності;  
▪ вироблення вмінь і навичок розв’язання типових практичних завдань у певній 

предметній галузі;  
▪ вироблення вмінь аналізу й ухвалення рішень у нестандартних проблемних ситуаціях;  
▪ розвиток здібностей до певних видів діяльності;  
▪ проведення навчально-дослідних експериментів з моделями об'єктів, що вивчають, 

процесів і середовища діяльності;  
▪ контроль й оцінювання рівнів знань і вмінь. 

Зрозуміло, що електронні засоби працюють в комплексі з технічним забезпеченням 
(мультимедійна дошка, комп’ютер, мобільні пристрої та ін.). Так важко уявити відображення, 
наприклад, презентації Microsoft Power Point без використання комп’ютера або мультимедійної 
дошки. Звісно є можливість друкування презентації, проте в даному випадку втрачається елемент 
візуалізації інформації та економії часу, що в свою чергу спричиняє погіршення сприйняття матеріалу. 
Як інший приклад можемо навести використання програми 3D моделювання. При використанні 
засобів даного сегменту в віртуальному просторі можна повернути об’ємну фігуру: бачити її з різних 
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положень та площин. Тоді як перенесення фігури на паперовий носій спричиняє втрату «об’ємності» 
фігури. Що можна спостерігати на рис. 1. 

Рис.1 

Про значення електронних засобів навчання в освітньому процесі також свідчить факт 
розпізнавання раніше невідомих об’єктів людині потрібна наступна кількість часу: 

– при словесному описі 2,8 сек.; 
– на чорно-білому фото 1,2 сек.; 
– на кольоровому фото 0,9 сек.; 
– засобами кіно і телебачення 0,7 сек.; 
– при показі в натурі 0,4 сек. [4,с. 9]. 

 В умовах сучасної освіти та дистанціювання багатьох освітніх процесів (згідно «Положення про 
дистанційну освіту»), використовуємо онлайн платформу Google Classroom. Даний веб-сервіс, створено 
для спрощення взаємодії між викладачем та студентом. Так даний сервіс поєднує та спрощує 
створення та використання Google Docs, Google Drive, Google Forms та багато інших додатків Google. 
Що в свою чергу має як хороші аспекти так і негативні. 
 З переваг можемо виділити: зручність використання сервісу, синхронізація з іншими сервісами 
Google, необмежений простір для зберігання даних на Google Drive і розроблені курси залишаються 
збереженими, що надає можливість їхнього використання в майбутній професійній діяльності. 
 Так як, точки огляду просторових об’єктів мають великий вплив на розуміння тіл в просторі, то 
використання математичних моделюючих програм дає можливість покращення якості навчання. 
Найбільш популярними та доступними є програми Adwanced Grapher та Geo Gebra. 

Програма Adwanced Grapher створена для побудови та зміни графіків функціональних 
залежностей. Задання параметрів в даному середовищі можливе декількома способами: явними 
виразами, неявними виразами, параметрично та в полярних координатах для яких в даному 
програмному середовищі є фіксовані змінні відповідно. Дана програма є локальною, тобто для її 
використання чи відтворення її елементів необхідно попереднє установлення Рис. 2 
відповідних програмних компонентів. Що з одного боку перевага, адже не потрібне підключення до 
мережі Інтернет, а з іншого – недолік, адже студентам чи учням для виконання завдань необхідно буде 
встановлення програми на особистий ПК. (рис. 2) 
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Рис. 2 
Інша математична програма GeoGebra є у двох виглядах: локальному (аналогічно до програми 

Adwanced Grapher) та у вигляді електронного динамічного середовища. При використанні 
електронного динамічного середовища GeoGebra навпаки потрібне підключення до мережі Інтернет, 
проте перегляд навчальних матеріалів можливий в будь-який час та в будь-якій точці світу, без 
попереднього встановлення програмних компонентів, що відповідно значно економить, як час так і 
ресурси. 
 Дане середовище надає можливість створення дидактичних матеріалів наступних типів: 
побудова графіків функцій та їх зміни в залежності від значення змінної, побудова простих 
геометричних об’єктів та плоских фігур, побудова об’ємних фігур, побудова комбінацій просторових 
фігур (вписані та описані фігури), створення наочності до вивчення арифметики. На рис. 3 відображено 
зміни положення об’ємної фігури вписаної в іншу фігуру (використовується на заняттях для покращення 
просторової уяви), відображення точок дотику, осьового перерізу фігури та багато іншого.  
У віртуальному є просторі можна повернути об’ємну фігуру: побачити та дослідити з різних положень 
та площин. Тоді як перенесення фігури на паперовий носій спричиняє втрату «об’ємності» фігури. При 
використанні даного виду наочності активізується візуальне сприйняття об’єкта як об’ємної фігури, що 
дає максимальне розуміння навчального матеріалу,  що в свою чергу покращує якість навчання.  
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Рис. 3 

 
Враховуючи наведені вище дані, можемо зробити висновки, що використання електронних 

засобів навчання значно покращує сприйняття навчального матеріалу студентами. В свою чергу це 
сприяє кращому усвідомленню і подальшому використанню набутих знань та навичок в майбутній 
професійній та науковій діяльності. 

Висновки. Використання електронних засобів навчання в освітньому процесі дає змогу 
отримати максимальний ефект від навчання у засвоєнні навчального матеріалу . Під час використання 
електронних засобів навчання активізуються всі види розумової діяльності, а врахування особливостей 
психолого-педагогічного спрямування, дає можливість значно покращити якість навчання. 
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Анотація. У статті представлено загальний опис та наведено конкретні приклади 
використання електронних засобів навчання, а також їх класифікація за видами та групами, 
винесено частини досвіду науковців області, які застосовують електронні засоби навчання в 
освітньому процесі.  

Ключові слова. Електронні засоби, освітній процес, електронний підручник, електронний 
освітній ресурс. 

 
Annotation.  The article presents a general description and gives specific examples of the use of e-

learning tools, as well as their classification by types and groups, parts of the experience of scientists in the 
field who use e-learning tools in the educational process. 

Key words.  electronic learning tools, educational process, electronic textbook, electronic educational 
resource. 
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ІСТОРІЯ РОЗВИТКУ СОЦІАЛЬНИХ МЕРЕЖ 
 

Постановка проблеми. Раніше люди не могли швидко спілкуватися з тими, хто живе дуже 
далеко, використовували лист, який тривалий час надсилався адресату. Сьогодні соціальні мережі 
дуже зручні для тих, кому необхідно підтримувати зв’язок з людьми, що живуть у різних містах або 
країнах. Ми можемо спілкуватися віддалено, обмінюватися миттєвими повідомленнями в соціальних 
мережах та телефонувати на мобільні телефони.  За допомогою різних сайтів можна швидко створити 
груповий чат, розіслати потрібні файли декільком людям одночасно, поділитися фотографіями, 
відеозаписами та навіть розпочати відеоконференцію. І все це абсолютно безкоштовно! 

Глобальна соціальна мережа - це мережа, яка об’єднує велику кількість осіб чи груп незалежно 
від їхніх індивідуальних особливостей, уподобань чи місцезнаходження. 

Донедавна створити таку систему без необхідних технічних засобів було фізично неможливо, але 
з розвитком комп’ютерів та глобального Інтернету сьогодні ми спостерігаємо стрімке процвітання 
таких соціальних мереж в Інтернеті. 

Аналіз попередніх досліджень. Питання застосування Історико-аналітичного огляду розвитку 
соціальних мережних технологій і перспектив їх використання розглядалося у роботах Пінчук О. П. , 
Кізім С. С. , Данько Ю. А. , Коневщинська О. Е. , Шульська Н. М. , Матвійчук М. Н. , Яцишин А. В. , 
Івашньова С. В. , Гаврілова Л. , Кухарська Н. , Кухарський В. , Семенець А. В. , Марценюк В. П. , 
Тверезовська Н. Т. , Мигович С. М. , Башинська І. О. , Юрченко В. О. та інші. З аналізу літературних 
досліджень відомо, що застосування інформаційно-комунікаційних технологій у багатьох науковців і 
методистів різний, але він спрямований на одну мету – це забезпечення ефективності соффціальних 
мереж у контексті становлення і розвитку мережевого суспільства. 

Метою статті є висвітлення значення соціальних мереж в нашому житті та ознайомити з історією 
їх створення. 

Виклад основного матеріалу. Першим веб-сайтом, який пропонував можливості роботи із 
соціальними мережами, був classmates.com, який з'явився в 1995 році. У слід за ним, в 1997 році 
з'явився SixDegrees.com. Починаючи з 2001 року почали з'являтись сайти, в яких використовувалась 
технологія під назвою Коло друзів. Ця форма соціальних мереж, яка широко використовується у 
віртуальних спільнотах, набула широкої популярності в 2002 році та розквітнула з появою сайту 
Friendster. Наразі, існує більш ніж 200 сайтів з можливостями організації соціальних мереж. [2.1ст]. 

4 лютого 2004 року почала працювати соціальна мережа «Facebook» – найпопулярніша 
соціальна мережа у світі й один з найвідвідуваніших сайтів. Серед користувачів – представники з усіх 
країн світу, в тому числі й велика кількість мешканців України. 1 жовтня 2006 року було запущено 
відому російську соціальну мережу «ВКонтакте» – найбільш популярна мережа серед країн СНД. Вона 
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відрізняється молодіжною аудиторією.  
Що стосується українських соціальних мереж, то одна з найвідоміших вітчизняних мереж 

Connect.ua була створена у грудні 2007р. Також є Folk — мережа для неформального спілкування, 
Profeo — ділова соціальна мережа для професіоналів, Українські науковці у світі — соціальна мережа 
для науковців. 

В Інтернеті соціальні мережі мають вигляд сайтів, на яких користувачі можуть утворювати 
персональні сторінки та спільноти для спілкування та поширення інформації серед великої кількості 
людей. Понад половина користувачів Інтернету зареєстровані хоча б у одній із соціальних мереж, що 
вказує на їхню популярність[1.1ст]. 

В Україні найбільшою популярністью користуються сайти «Facebook», «Instagram»,  «ВКонтакте», 
«Однокласники» та «Twitter». Вони відрізняються за структурою та віковою статистикою учасників. 

Соціальні мережі як форма сучасної комунікації мають свої переваги та недоліки.  Переваги: 
соціальні мережі допомагають знайти цінну та корисну інформацію. У різних спільнотах люди з усього 
світу обговорюють різні питання, діляться особистим досвідом. Сьогодні багато людей дізнаються про 
новини з соціальних мереж. Для людей з інвалідністю або тих, хто з якихось причин змушений 
залишатися вдома, соціальні мережі можуть стати хорошим рішенням. У деяких випадках вони можуть 
повністю замінити спілкування в режимі реального часу і допомогти цим людям не відчувати себе 
самотніми та соціально ізольованими. Багато груп інтересів дадуть їм змогу знайти друзів та цікавих 
співрозмовників. Нові сервіси соціального забезпечення радикально спростили процес створення 
навчальних матеріалів і публікації їх у мережі. Тепер кожний може не лише дістати доступ до цифрових 
колекцій, а й взяти участь у формуванні власного мережевого контенту[9.3ст]. 

На жаль, є і недоліки. Для великої кількості дітей та підлітків сучасні соціальні мережі майже 
повністю замінили реальне життя. Деякі з них проводять так багато часу в Інтернеті, що межа між 
життям і віртуальною реальністю стає для них стирається. Як наслідок, дітям не вистачає спілкування в 
режимі реального часу, хоча вони самі цього навіть не усвідомлюють. Це загрожує їхньому здоров’ю 
психічними розладами, емоційними зривами та депресіями. Друга велика проблема, пов’язана з 
соціальними мережами, — це витік інформації. Хто завгодно може використовувати ваші особисті 
фотографії, і в більшості випадків ви не зможете запобігти цьому. Крім корисного контенту, міститься 
багато непотрібної, шкідливої та небезпечної інформації, до якої діти можуть легко отримати доступ. 
Модератори регулярно видаляють насильство, еротику, просування наркотиків та інший заборонений 
вміст, але вони з’являються надто швидко. 

Висновки. Отже, соціальні мережі можуть бути корисними, якщо використовувати їх за 
призначенням — для спілкування, знаходити друзів та ділитися інформацією. Крім того, на мою думку, 
турботливі батьки повинні обмежити доступ своїх дітей до соціальних мереж і регулярно перевіряти їх 
поведінку в Інтернеті.  В іншому випадку соціальні мережі можуть завдати серйозної шкоди психіці 
дітей і підлітків. 
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цілими націями. Сьогодні це стало незамінною частиною нашого життя.  
Завдяки ним ми можемо спілкуватися, вести свій блог, ділитись відео, музикою, 

зображеннями, коментувати записи та обговорювати різні події. 
Ключові слові: соціальна мережа, веб-сайт, інтернет, популярність, статистика, учасники, 

аудиторія.  
 
Abstract: Social networks operate on many levels, from families to entire nations. Today it has become 

an indispensable part of our lives. 
Thanks to them, we can communicate, blog, share videos, music, images, comment on recordings and 

discuss various events. 
Keywords: social network, messaging, communicate, website, page, internet, phone, structure, 

popularity, statistics, participants, audience. 
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ВИКОРИСТАННЯ БОТ-СИСТЕМ У ПРОФЕСІЙНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ ПЕДАГОГА 
 
Постановка проблеми. Нове тисячоліття ознаменувало епоху неспинного розвитку цифрових 

технологій. Вони активно розвиваються та впроваджуються у більшість сфер людської діяльності. 
Галузь освіти не стала вийнятком. З’являється все більше технологій та цифрових засобів, що 
дозволяють будувати освітній процес більш ефективно. Враховуючи події останніх років, системи 
інформаційного та дистанційного навчання широко використовуються у сучасних реаліях освіти. 
Актуальним питанням залишається створення таких умов дистанційної освіти, які забезпечують 
зручність та швидкість доступу до навчального контенту, можливість забезпечення інтерактивності в 
умовах відсутності прямого контакту та ефективні засоби організації освітнього процесу.  Однією з 
технологій, що мають особливий потенціал для освіти, зокрема і для вирішення окреслених вище 
проблем, є бот-системи.  

Метою нашого дослідження є визначення й теоретичне обґрунтування шляхів використання 
бот-систем у закладах вищої освіти. 

Виклад основного матеріалу дослідження. Чат-боти – один із багатьох перспективних напрямів 
застосування технології штучного інтелекту. Вони були задумані як новий інтерфейс, що має на меті 
замінити або доповнити додатки або відвідування веб-сайтів, дозволяючи користувачам взаємодіяти 
зі службою підтримки через голосовий чат або аудіочат. Такі програми здатні обробляти природну 
мову та пропонувати відповіді на питання користувачів. 

Як переконує аналіз літературних джерел із проблеми дослідження,  науковці виділяють два 
основних напрями використання технологій чат-ботів в освітній діяльності закладів освіти – реалізація 
додатку, що відіграє роль репетитора або віртуального консультанта, або складної система організації 
освітнього процесу, що уможливлює реалізацію нових, інноваційних шляхів взаємодії між педагогом і 
студентом.  

Отже, чат-бот – це програма, що симулює інтерактивне людське спілкування використовуючи 
ключові фрази або команди у вигляді аудіо або текстового сигналу. Чат-боти часто використовуються з 
метою базового клієнтського обслуговування та для забезпечення функціонування маркетингових 
систем спільно з системами миттєвих повідомлень та соціальними мережами. Їх також часто 
включають як частину функціоналу операційних систем у вигляді розумних віртуальних асистентів. Чат-
боти також відомі як штучні розмовні сутності (ACE – artificial conversational entity), чат-роботи, 
розмовні боти, чатерботи або чатербокси [3]. 

Сучасні реалізації чат-ботів часто використовуються у ситуаціях, коли необхідно забезпечити 
прості взаємодії з обмеженою кількістю відповідей. Це може включати програми обслуговування 
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клієнтів і маркетинг, де чат-боти можуть надавати відповіді на запитання на такі теми, як продукти, 
послуги або політика компанії. Якщо запитання клієнта виходять за межі можливостей чат-бота, цього 
клієнта зазвичай передають до оператора. Чат-боти часто використовуються в Інтернеті та в програмах 
для обміну повідомленнями, але тепер вони також включені в багато операційних систем як 
інтелектуальні віртуальні помічники, такі як Siri для продуктів Apple і Cortana для Windows. Спеціальні 
пристрої для чат-ботів також стають все більш поширеними, наприклад Alexa від Amazon. Ці чат-боти 
можуть виконувати широкий спектр функцій на основі команд користувача. Чат-боти також активно 
використовуються в соціальній сфері: мед-боти, чат-боти поліції, чат-бот «СтопНаркотик», чат-бот 
«Кіберпес», муніципальні чат-боти та чат-боти для працевлаштування. Велика кількість месенжерів 
підтримують чат-бот програми та навіть дозволяють відкриту розробку бот-систем. Такими 
платформами є Viber, Telegram, а також Facebook Messenger. 

Щодо освітньої галузі, то бот можна розглядати як автоматизовану інтелектуально-навчальну 
систему, яка функціонує на основі штучного інтелекту і забезпечує зміст навчання та формує спеціальне 
освітнє середовище для надання освітніх послуг (надання інформації та перевірка її засвоєння) у 
діалоговій формі. 

Чат-бот спілкується з користувачем із допомогою заздалегідь заданих текстових повідомлень. 
Користувач, який підписався на щоденні повідомлення бота, може ознайомитися з матеріалом 
повідомлення, відповісти на запитання в ньому (їх вже прочитає адміністратор та відповість 
користувачеві самостійно), перейти за посиланнями у повідомленні бота, натиснути на кнопку внизу 
повідомлення, щоб отримати нову лексичну одиницю через 24 години.  

Звісно, технологія чати-ботів має як свої переваги, так й недоліки. До найбільш ґрунтовних 
переваг чат-ботів, як ефективного інноваційного інструменту розвитку будь-якої галузі, слід віднести:  

1. Привабливість. Чат-боти викликають інтерес і привертають увагу. Це досить новий інструмент, 
який не викликає негативної реакції у користувачів. 

2. Якісна взаємодія. Програма дозволяє персоналізувати контент для кожного користувача. Вони 
отримують тільки ту інформацію, на яку у них був запит. 

3. Економія бюджету. Чат-бот – це одноразова інвестиція, яка не передбачає подальших витрат 
на персонал. 

4. Вимірність даних. У програмі легко відстежити доставку контенту, залученість користувачів. 
Також бот дозволяє сегментувати аудиторію і одержати зворотний зв’язок від користувачів для 
покращення послуг. 

5. Високий відсоток відкриття і читання. Користувач схильний краще реагувати на повідомлення, 
що приходять у месенджерах, оскільки вони використовуються для особистого спілкування. 

6. Генерація і «прогрів» лідов. Боти можуть працювати з аудиторією на всіх етапах діяльності. У 
будь-який зручний для користувача час. 

7. Доступ до молодої аудиторії (найбільш активні користувачі мережі). Вони швидше позитивно 
реагують на нові тренди та йдуть на експерименти, випробовуючи нові цікаві сервіси і технології. 

8. Додаткові можливості. Поступово розширюючи функціонал, можна залучати нову аудиторію. 
Наприклад, додаткова мова інтерфейсу відкриває доступ до міжнародної співпраці.  

9. У сфері освіти час, кошти та інші ресурси зазвичай обмежені. А чат-боти значно спрощують 
знаходження та засвоєння потрібної інформації. 

Щодо недоліків використання чат-ботів можна відзначити: 
1. Не всі користувачі готові взаємодіяти з ботами і сприймають будь-які технологічні новинки з 

обережністю. Особливо це стосується людей старшого віку. 
2. Чат-бот може бути незрозумілим деяким користувачам, якщо є недоробки з логікою або 

розпізнаванням. 
Як переконує аналіз літературних джерел із проблеми дослідження, можна виділити два 

способи розробки чат-боту – написання власного чат-боту з використанням можливостей сучасних мов 
програмування або використання онлайн-інструментів, що дозволяють створювати відповідні бот-
програми та націлені на широку аудиторію. 

Використання для створення чат-ботів готових інструментів має декілька переваг. Звичайно, такі 
сервіси зосереджені на приваблюванні широкої аудиторії з різними потребами. Створення чат-боту 
відбувається завдяки взаємодії з інтерфейсом та не потребує від розробників особливих технічних 
навичок. Більшість таких інструментів можна використовувати безкоштовно, але за додаткові і цікаві 
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доповнення та складний функціонал доведеться платити. Охарактеризуємо деякі онлайн-інструменти 
для створення чат-ботів: 

Chatfuel – найбільш популярний сервіс із можливостями швидкого створення та налаштування 
бот-системи. Дозволяє створювати інтегровані роботи на платформах Facebook Messenger та Telegram. 
Доступна обмежена безкоштовна версія. 

Textit.in – графічний інтерфейс для побудови мультиплатформенних ботів на основі аудіо та 
текстових повідомлень. Платформа націлена на аудиторію нетехнічного профілю, забезпечуючи 
можливість простого створення та використання нескладних чат-ботів. 

Manychat – конструктор чат-ботів із простим інтерфейсом та достатнім функціоналом, 
можливістю автопостингу з RSS, Facebook та Twitter. Є безкоштовна версія. 

FLOW XO – конструктор, у якому можна створити чат-бот для Facebook, Telegram, Slack та Web. Є 
безкоштовний тариф. 

Messenger – вбудований у Facebook інструмент для створення чат-ботів. Майже звичайний 
інтерфейс для користувачів Facebook. Він буде складнішим у розумінні, але довідка дуже докладна. 
Можливе безкоштовне використання.   

Альтернативою онлайн-інструментам виступає самостійна розробка бот-систем, 
використовуючи сучасні мови програмування. Більшість високорівневих мов програмування здатні на 
створення бот-систем завдяки  використанню як можливостей стандартної бібліотеки для розробки 
простих та автономних додатків-помічників, так і зовнішніх модулів та бібліотек для розробки 
інтегрованих та персоналізованих чат-ботів. Одною з найпотужніших мов для створення бот-систем та 
програмування програм штучного інтелекту є мова програмування Python. 

Дизайн мови Python побудований навколо об'єктно-орієнтованої моделі програмування. 
Реалізація ООП в Python є елегантною, потужною та добре продуманою, але разом з тим, достатньо 
специфічною в порівнянні з іншими об'єктно-орієнтованими мовами [2]. Хоча усі стандартні 
компоненти та модулі мови Python мають особливості та власний синтаксис, основна цінність даної 
мови визначається зовнішніми модулями та відкритими бібліотеками. Саме це визначає 
універсальність мови Python. Завдяки створеним розширенням Python підходить, як для веб-розробки 
або створення API, так і для створення програм для бізнес-аналітики та математичних моделей як з 
науковим так і з корпоративним направленням. 

Такі платформи, як Facebook та Telegram мають власні інструменти розробки у відкритому 
доступі. Одним з таких інструментів є Telegram API. Даний інструмент складається з двох компонентів: 
Bot API та Telegram API/TDLib. Bot API дозволяє створювати програми, що використовують інтерфейс 
Telеgram, зокрема чат-боти, а TDLib дозволяє розробку власного клієнту месенджеру з 
персоналізованими налаштуваннями та навіть додатковим функціоналом. 

Bot API дозволяє підключати ботів до загальної Telegram системи. Боти Telegram – це спеціальні 
облікові записи, для налаштування яких не потрібен додатковий номер телефону. Ці облікові записи 
служать інтерфейсом для коду, який виконується на сервері додатку [3].  

Наведемо деякі можливості телеграм ботів: 
Персоналізовані новини та оголошення. 
Інтеграція з іншими сервісами, такими як Gmail, Youtube, Wikipedia тощо. 
Можливість створити функціонал грошових переказів. 
Повністю власний функціонал, що виходить за рамки додатку. 
Розробка ігор на рівні HTML5. 
Подібний функціонал надає майже необмежені можливості з боку технологій для створення 

інтегрованих програм, зокрема ігор та чат-ботів. Простота застосування та можливість тестувати власні 
додатки завдяки величезній аудиторії платформи  створюють ідеальні умови для впровадження. Саме 
Telegram чат-боти є об’єктом розробки даної роботи. 

По суті, боти Telegram – це спеціальні облікові записи, для налаштування яких не потрібен 
додатковий номер телефону. Користувачі можуть взаємодіяти з ботами двома способами: надсилати 
повідомлення та команди ботам, відкриваючи з ними чат або додаючи їх до груп; надсилати запити 
безпосередньо з поля введення, ввівши ім’я бота та запит. Це дозволяє надсилати вміст від вбудованих 
ботів безпосередньо в будь-який чат, групу чи канал. Повідомлення, команди та запити, надіслані 
користувачами, передаються програмному забезпеченню, запущеному на серверах розробників. 
Сервер-посередник обробляє усе шифрування та зв’язок із Telegram API. Користувацький сервер 
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спілкуєтеся з цим сервером через простий HTTPS-інтерфейс, який пропонує спрощену версію API 
Telegram. 

Для створення боту з порожнім фунціоналом необхідно зв’язатися з системним ботом, що має 
ім’я BotFather. Створення нового чат-боту складається з кількох кроків: 

1. Ініціалізація командою /newbot та впровадження системного імені та користувацького 
імені для свого боту. Системне ім’я відображається у контакті як звичайне ім’я. Користувацьке ім’я  це 
коротке ім’я що використовується API. 

2. За умов успішної ініціалізації BotFather надає унікальний згенерований токен, який 
використовується користувацьким додатком для під’єднання саме до визначеного чат-боту та 
відправки запитів. 

Після створення чат-боту починається розробка функціоналу. Логіка користувацького чат-боту 
визначається згідно потреб розробника, але основні компоненти будь-якого чат-боту зводяться до 
запитів та відповідей. Діаграма послідовності роботи звичайного Telegram чат-боту наведена на рис. 
1.1. 

 
 Рисунок 1.1.Послідовність виконання команди звичайного Telegram чат-боту 

 
Зауважимо, що основними компонентами чат-боту є функції реєстрації команди. Різні обгортки 

модулів роботи Telegram API трохи відрізняються, але в основі вони схожі. Необхідно ініціалізувати 
об’єкт, який відображує зв’язок з сервером Telegram, такий собі канал двостороннього зв’язку. Існують 
функції прийому та відправки повідомлення, що приймають в себе об’єкт, назву команди як 
параметри, виконує певну логіку (або посилається на неї) та визначає відповідь. 

Висновки. В умовах неспинного розвитку галузі інформаційних технологій та зростаючій потребі 
у якісній дистанційній освіті необхідно виявити орієнтири розвитку та потенційні ідеї, що дозволять 
підтримувати високий рівень освіти в Україні. Технологія бот-систем є порівняно дешевим та 
доступним рішенням, що відкриває шляхи для багатьох розробок у сфері освіти. Вже існують 
прецеденти розроблених систем, що виступають у якості репетитора. Наприклад, система вивчення 
природної мови, що була описана вище. Вона функціонують відповідно до рівня та масштабу власного 
проектування та використаних ресурсів, тобто розробка змогла виправдати очікування. 

Ще одним прикладом ефективного використання бот-систем в освіті є використання чат-ботів із 
метою забезпечення самостійної діяльності студентів, організація консультативної і профорієнтаційної 
діяльності закладу вищої освіти. 
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Анотація. У статті здійснюється аналіз технологій розробки бот-систем. Визначаються  й 
теоретично обґрунтовуються шляхи використання бот-систем у закладах вищої освіти. 

Ключові слова: бот-система, чат-бот, заклад вищої освіти, самостійна діяльність, 
профорієнтаційна діяльність. 
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Abstract. The article analyzes the technologies of bot systems development. The ways of using bot 
systems in higher education institutions are determined and theoretically substantiated. 

Keywords: bot system, chat bot, higher education institution, independent activity, career guidance 
activity. 
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ПОНЯТТЯ ТЕХНОЛОГІЇ ШТУЧНОГО ІНТЕЛЕКТУ ТА ЙОГО ВИКОРИСТАННЯ В ОСВІТНІЙ 
ДІЯЛЬНОСТІ 

 
Постановка проблеми. Ера інформатизації та цифрових технологій все більше загострює 

питання впровадження та використання штучного інтелекту – і не тільки на рівні наукових лабораторій 
та промислових підприємств, а й в нашому повсякденному житті. Особливу «полицю» зайняв штучний 
інтелект і в освітній діяльності. Зокрема, його проникненість в освіту вже така, що провідні фахівці 
дискутують стосовно впорядкування темпів його розвитку. 

Штучний інтелект на сьогоднішній день є одним із найпопулярніших напрямків дослідження 
науковців та практиків, оскільки є ключовим драйвером цифрової трансформації освіти, що зумовлює 
актуальність обраної теми та доцільність проведення досліджень для розвитку цього питання. 

Аналіз попередніх досліджень. Вказаному питанню найбільше приділяється увага тих, хто на 
сьогоднішній день формує технологічну складову розвитку світу – І. Маск, С. Хокінг, М. Цукерберг, Дж. 
Безос. 

Теоретичні основи розроблення та застосування штучного інтелекту розглядали такі відомі 
зарубіжні вчені: Н. Вінер, А. Тьюрінг, Ч. Беббідж, П. Вінсон, В. Глушков, Д. Попов, О. Швирков. 

Велика кількість вітчизняних дослідників вивчають питання, що стосуються штучного інтелекту. 
Багато з них шукають шляхи для подолання проблем, або принаймні їх зменшення у цій сфері. До них 
належать: М. Карчевський, Ю. Нікольський, В. Пасічник, Ю. Щербина, Р. Стефанчук, Д. Позова, О. 
Радутний та інші. Поряд з цим потребують детального вивчення питання забезпечення умов розвитку 
штучного інтелекту в освітній діяльності в Україні, визначення основних напрямів його активізації. 

Мета статті полягає у визначенні поняття штучного інтелекту, в узагальненні передумов 
виникнення та особливостей його застосування в освітній діяльності.  

Виклад основного матеріалу. Інформатизація суспільства – це перспективний шлях до 
економічного, соціального та освітнього розвитку. Інформатизація освіти спрямовується на 
формування та розвиток інтелектуального потенціалу нації, удосконалення форм і змісту навчального 
процесу, впровадження комп’ютерних методів навчання та тестування, що надає можливість 
вирішувати проблеми освіти на вищому рівні з урахуванням світових вимог [7, с. 48]. 

Розвиток інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) та сервісів мережі Інтернет надають 
широкі можливості для навчання, спілкування, знайомства, відпочинку, розваги тощо. Вміння 
особистості орієнтуватися в інформаційному просторі, працювати з різними видами інформації, 
одержувати необхідну інформацію й оперувати нею відповідно до власних і професійних потреб, 
зумовлюють необхідність створення та використання електронних інформаційних ресурсів та 
мережених сервісів. Вони допоможуть майбутнім фахівцям вирішувати професійні завдання, 
долучатися до обговорення і виконання наукових проектів, проводити наукові дослідження, 
демонструвати та обговорювати результати власних досліджень [6, с. 59]. Поряд з даними 
інформаційними ресурсами активно створюються та запроваджуються в освітню діяльність та наше 
повсякденне життя і технології штучного інтелекту. 

На сьогоднішній день важливим етапом інформатизації освіти  є впровадження в неї технології 
штучного інтелекту, що дає новий поштовх для розвитку освітньої діяльності. 

Штучний інтелект – одна з новітніх наук, що з'явилися в другій половині 20-го століття на базі 
обчислювальної техніки, математичної логіки, програмування, психології, лінгвістики, нейрофізіології 
та інших галузей знання. Завдання вчених полягало в тому, щоб побудувати комп'ютер, діючий таким 
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чином, що за результатами його роботи неможливо було б відрізнити його діяльність від діяльності 
людського розуму. Зараз штучний інтелект розглядають як прикладну область досліджень, пов'язаних 
з імітацією окремих функцій інтелекту людини. Розпізнавання образів, машинний переклад, 
інтелектуальні агенти, робототехніка – це лише деякі з напрямків, за якими розвиваються системи 
штучного інтелекту. З'ясувалося, що для створення машин, що імітують роботу людського мозку, 
потрібно розібратися в тому, як діють мільярди його взаємопов'язаних нейронів. У поняття «штучний 
інтелект» вкладають різний зміст – від визнання інтелекту в комп’ютерній техніці, що вирішують логічні 
або навіть будь-які обчислювальні завдання, до віднесення до інтелектуальних лише тих систем, які 
вирішують весь комплекс завдань, здійснюваних людиною, або ще більш широку їх сукупність. 

Як відомо, штучний інтелект є продуктом наукової думки представників різних країн. Отже, 
поглиблення міжнародної співпраці  є  істотною  умовою подальшого розвитку  цієї  технології [3]. 

Штучний інтелект (ШІ) – це властивість систем коректно інтерпретувати зовнішні дані 
відповідно до поставленої мети, навчатися з таких даних та використовувати результати навчання для 
досягнення поставлених цілей, в тому числі зі збирання та використання нових даних, шляхом 
взаємодії з навколишнім середовищем. Така властивість систем реалізується через алгоритми і 
методи, робота яких можлива завдяки обладнанню для обчислювання та збирання даних, комунікації 
з іншими системами, взаємодії та впливу на навколишній світ. 

Багато дискусій викликає трактування самого поняття «штучний інтелект». У широкому сенсі, 
він розглядається як: системи, які можуть оперувати зі знаннями, а найголовніше – навчатися; 
можливість вивчення методів розв’язання задач, для яких не існує способів розв’язання або вони не 
коректні (через обмеження в часі, пам’яті тощо); можливість вивчення методів розв'язання задач, які 
потребують людського розуміння; ряд алгоритмів і програмних систем, відміною властивістю яких є те, 
що вони здатні замінити людину у будь-якій діяльності, виконуючи її функції та приймаючи оптимальне 
рішення на основі аналізу зовнішніх чинників з урахуванням життєвого досвіду людства, програмне 
забезпечення, здатне до навчання і прийняття рішень майже так само, як і люди [8]. У вузькому – 
штучний інтелект призначений для виконання одного завдання або набору конкретних завдань. Дана 
технологія дозволяє машинам, пристроям, програмам, системам і послугам функціонувати у світлі 
розуміння даного завдання і ситуації [2, с. 15]. 

Основні властивості штучного інтелекту – це розуміння природної мови, здатність до навчання, 
а також здатність мислити і, що важливо, діяти [5]. Ці властивості зумовлюють інтерес до досліджень в 
області штучного інтелекту в різних напрямах, серед яких: моделювання міркувань, надбання знань, 
машинне навчання і автоматичне породження гіпотез, інтелектуальний аналіз даних і обробка 
інформації, підтримка прийняття рішень, управління процесами і системами, динамічні інтелектуальні 
системи, планування тощо. Перспективи використання технології штучного інтелекту величезні: 
алгоритми, що дозволяють щогодини обробляти колосальні обсяги інформації, зможуть виявити 
причинно-наслідкові зв’язки, які не під силу людині, а значить, зробити прогнози точнішими, а рішення 
ефективнішими. Не випадково штучний інтелект став однією з ключових технологічних тем на 
Всесвітньому економічному форумі 2016 року [1]. 

Як  зазначає  Джон  Маркофф  [4],  поштовхом  для  появи штучного інтелекту стала ера 
технічного прогресу  (1950-ті  роки)  та  персональних  комп’ютерів  (1970-ті  роки)  минулого  століття.  
Саме  суцільна  комп’ютеризація  та  світ  «big  data»  фактично  стали  тими,  що  визначає  сьогодні  
наш  розвиток.  Він  каже  також  й  про  те,  що саме  сьогодні  –  той  переломний момент в світі 
розвитку інформатики, програмування,  робототехніки,  нейробіології  та  ін.,  після якого  нас  очікує  
світ  машин,  які  замінюють  або  перевершують людину за певними якостями. 

Навчання з використанням штучного інтелекту являє собою процес, у якому програмне 
забезпечення навчається за таким самим принципом, що й людина. Однак, він може сприйняти значно 
більше інформації, а отже значно швидше і точніше ніж людський мозок виконувати завдання.  

Висновки. Отже, різкий стрибок розвитку технологій штучного інтелекту вплинув на 
трансформацію всіх галузей без винятку, в тому числі і на освіту. 

Штучний інтелект – це широке поняття. Воно охоплює будь-які технології, які відтворюють 
людське мислення і такі навички, як розуміння складної інформації. Самостійне виведення висновків 
та здатність вести осмислений та зв’язний діалог.  

Штучний інтелект дозволяє комп’ютерам навчатися на власному досвіді – обробляти великий 
обсяг даних і віднаходити закономірності; адаптуватися до заданих параметрів і виконувати ті 



РОЗДІЛ 1. АКТУАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ ВИКОРИСТАННЯ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ У СУЧАСНИХ ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ  

 
20 

завдання, які раніше були під силу лише людині. У більшості випадків використання ШІ – від 
комп’ютерних шахістів до безпілотних автомобілів – важлива можливість глибокого навчання і 
обробки природної мови. 

Песимісти кажуть – а раптом у штучного інтелекту з’явиться щось на зразок особистості, оскільки 
він рахує і думає швидше людини, а отже – може вийти з-під контролю. Оптимісти вважають, що дана 
технологія не матиме свідомості, тому треба просто навчитися ефективно його використовувати. 
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Анотація. Дослідження та осмислення штучного інтелекту є актуальним напрямком 
вітчизняної та зарубіжної науки. Системи штучного інтелекту активно впроваджуються у різні 
сфери суспільного життя,в тому числі і в освітню діяльність.  

Стаття присвячена дослідженню питань, пов’язаних з розвитком штучного інтелекту в 
освіті. Узагальнено передумови виникнення та особливості використання технології штучного 
інтелекту. Проведено аналіз застосування штучного інтелекту та викладено перспективи його 
розвитку, у тому числі – основні передбачення та переваги його можливостей найближчим часом.  

Ключові слова: штучний інтелект, інформатизація, цифрові технології, освіта, розвиток, 
технології. 

 
Abstract. Research and understanding of artificial intelligence is a topical area of domestic and 

foreign science. Artificial intelligence systems are being actively implemented in various spheres of public life, 
including educational activities. 

The article is devoted to the study of issues related to the development of artificial intelligence in 
education. The preconditions of origin and peculiarities of using artificial intelligence technology are 
generalized. An analysis of the use of artificial intelligence and the prospects for its development, including - 
the main predictions and benefits of its capabilities in the near future. 

Key words: artificial intelligence, informatization, digital technologies, education, development, 
technologies. 
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Постановка проблеми. Сьогодні педагогічні професії стикаються з вимогами, які швидко 
змінюються та вимагають нового, більш широкого і складного набору компетенцій, ніж раніше. 
Зокрема, поширення цифрових пристроїв і додатків, перехід навчання у дистанційну форму вимагає 
від учителів розвитку їх цифрових умінь та навичок. Підпорядковуючись законам України про освітній 
процес (2017) де наголошують про необхідність володіння цифровою компетентністю як головною 
рисую сучасного вчителя. 

Стрімкий розвиток цифрового суспільства вплинув на необхідність щоденно використовувати 
гаджети (телефон, комп’ютер, планшет тощо.) та спричинив кризу у системі освіти, яка призвела до 
відсутності ресурсів і можливостей оновлення технічних засобів на базах освіти, а також про вміння 
володіти ними учителів і учнів. Питання володіння цифровою компетентністю учителів залишається 
відкритою та не вирішеною, не зважаючи на безкоштовні курси, тренінги для підвищення 
використання цифрових технологій. 

На думку О. О. Гриценчук та ін. «Ця ситуація характеризується низьким рівнем і відсутністю 
інтересу вчителів у застосуванні ІКТ під час роботи, їхнім незнанням і відсутністю відповідної підготовки 
й недостатніми можливостями власних закладів технічно відповідати сучасним вимогам і розвитку 
технологій» [1].  

У країнах Європейського Союзу, де розвиток реформ спрямований на гармонізацію та розвиток 
навчальних програм та стандартів вимог міжнародної спільноти, було розроблено та затверджено ряд 
документів, що сприяють налагодити систему підготовки підвищення та вчителів сучасним 
технологіям, спонукати використовувати ІКТ та застосовувати їх у повсякденній роботі. 

Аналіз попередніх досліджень. Вітчизняні науковці вивчали питання про формування та 
розвиток цифрової компетентності учителів, такі науковці: В. Безпалька, В. Бикова, Б. Гершунського, С. 
Гончаренка, Р. Гуревича, В. Петрук, Л. Пєтухової, С. Сисоєвої, Н. Сороко, О. Спіріна 

Проблеми оцінювання інформаційно-комунікаційної компетентності досліджували О. 
Гриценчук, І. Іванюк, С. Литвинова, І. Малицька, М. Лещенко, О. Кравчина, О. Овчарук та ін. [2, 3]. 

Зарубіжні науковці, які вивчали питання цифрової компетентності у системі освіти: Д. Белшоу, 
Б. Гірш, Г. Крибер, М. Лещенко, Р. Мартін, Л. Манович, П. Матюшко, О. Овчарук, В. Ребрина, Дж. 
Стоммел. 

У роботах зазначених авторів розглядаються основні підходи і поняття, які пов’язані з цифрової 
компетентністю вчителів в освітньому середовищі. 

Мета статті. Описати етапи та рівні володіння цифровою компетенцією відповідно до DigComp 
та розглянути підходи розвитку цифрової компетентності учителів країн Європейського Союзу. 

Виклад основного матеріалу. Практика європейських країн свідчить  про вагомий вплив 
здійснених заходів для розвитку цифрової компетентності учителів ЄС на міжнародному рівні. 
Насамперед, слід звернутись до документу, що описує Європейську рамку цифрової компетентності 
людини DigComp 2.0. особливість в тому, що можна застосовувати усім учасникам процесу від учнів до 
вчителів. Загальна Європейська рамка є спільним продуктом міжнародних організацій та 
різноманітних науковців. Основним підґрунтям створення документу став досвід освіти у Європейських 
країнах.  

Розглянемо «Рівні володіння» цифрової компетентності за DigComp 2.0.: 
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DigComp 2.0 виділяє шість етапів та рівнів, у яких зазвичай розвивається цифрова 
компетентність викладачів. До кожного етапу надається дескриптор ролі (опис смислової ролі), який 
показує конкретну спрямованість використання цифрових технологій, характерну етапу компетенції. Ці 
рольові дескриптори також відносяться до відносних сильних сторін та ролей викладача у професійній 
спільноті. 

 
 

 
 
Рівень «Новачок – А1 (Newcomer)» – «Новачки» усвідомлюють важливість цифрових 

технологій для покращення педагогічної та професійної практики. Однак вони дуже мало 
використовували з цифрові технології і використовують їх переважно для підготовки до уроків чи 
організаційного спілкування. Новачки потребують керівництва та заохочення, щоб розширити свої 
знання і застосувати цифрову компетенцію у педагогічній сфері [4]. 

Рівень «Дослідник – А2 (Explorer)» – «Дослідники» усвідомлюють потенціал цифрових 
технологій і зацікавлені в їхньому вивченні для покращення педагогічної та професійної практики. Вони 
почали використовувати цифрові технології в деяких сферах цифрової компетенції, однак не 
дотримуючись комплексного чи послідовного підходу. Дослідники потребують розуміння та натхнення 
завдяки прикладу та вказівкам колег, впровадженим у спільний обмін практиками [4]. 

Рівень «Інтегратор – В1 (Integrator)» – «Інтегратори» експериментують з цифровими 
технологіями в різних контекстах і для різних цілей, інтегруючи їх у багато своїх практик. Вони творчо 
використовують їх для покращення різноманітних аспектів своєї професійної діяльності. Вони прагнуть 
розширити свій репертуар практик. Однак вони все ще працюють над розумінням того, які інструменти 
найкраще працюють в яких ситуаціях, і над пристосуванням цифрових технологій до педагогічних 

Рис.1. Етапи цифрової компетенції за DigComp 

Рис.2. Рівні цифрової компетенції за DigComp 
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стратегій і методів. Інтеграторам просто потрібно трохи більше часу для експериментів і роздумів, 
доповнених спільним заохоченням та обміном знаннями, щоб стати експертами [4]. 

Рівень «Експерт – В2 (Expert)» – «Експерти» впевнено, креативно та критично використовують 
цілу низку цифрових технологій для підвищення своєї професійної діяльності. Вони цілеспрямовано 
підбирають цифрові технології для конкретних ситуацій і намагаються зрозуміти переваги та недоліки 
різних цифрових стратегій. Вони цікаві та відкриті до нових ідей, знаючи, що є багато речей, які вони 
ще не випробували. Вони використовують експериментування як засіб розширення, структурування та 
консолідації свого репертуару стратегій. Експерти є основою будь-якої освітньої організації, коли 
йдеться про інноваційну практику [4]. 

Рівень «Лідер – С1 (Leader)» – «Лідери» мають послідовний і комплексний підхід до 
використання цифрових технологій для покращення педагогічної та професійної практики. Вони 
покладаються на широкий спектр цифрових стратегій, з яких знають, як вибрати найбільш підходящу 
для будь-якої ситуації. Вони постійно міркують і розвивають свою практику. Обмінюючись знаннями, 
вони постійно в курсі нових розробок та ідей. Вони є джерелом натхнення для інших, яким вони 
передають свій досвід [4]. 

Рівень «Піонер – С2 (Pioneer)» – «Піонери» експериментують із надзвичайно інноваційними та 
складними цифровими технологіями та розробляють нові педагогічні підходи. «Піонери» – унікальний 
і рідкісний вид та є прикладом для наслідування для молодших учителів [4]. 

Для кожної з 22 компетенцій надаються дескриптори рівнів і кваліфікаційні відомості, які дають 
змогу освітянам зрозуміти свій рівень компетентності та конкретні потреби розвитку. 

Більшість країн Європейського Союзу спрямовані на надання інвестицій та підтримку розвитку 
цифрової компетентності вчителів. Формування і розвиток комп’ютерно-орієнтованого середовища 
неможливо без відповідно підготовленого складу вчителів навчального закладу. Європейські країни 
започаткували і підтримують на державному рівні освітні мережі для вчителів. У країнах Словенії, 
Франції, Хорватії, Австрії діяльність у таких мережах для освітян спрямована безпосередньо на 
підвищення  цифрової компетентності, створюються спільноти вчителів, які взаємодіють онлайн та 
використовують цифрові платформи та портали, можливість особистого професійного розвитку 
вчителя та надають доступ до відкритих освітніх ресурсів.  

На практиці рівень цифрових можливостей залежить від рівня вміння застосовувати сучасні 
інформаційні технології. З огляду на швидке оновлення технологій, підвищення кваліфікації 
використання ІКТ потребує постійного навчання для оволодіння новітніми інноваційними 
технологіями. Важливу роль у цьому процесі відіграють сучасні форми співпраці, такі як професійні 
освітні спільноти. Держава фінансує та підтримує сприяння та заохочення постійного професійного 
розвитку вчителів у сфері цифрової освіти. Наприклад, у Великобританії (до липня 2019 року була 
включена до ЄС) з осені 2018 року уряд фінансує новий національний центр комп’ютерної освіти, який 
забезпечує безперервний онлайн-професійний розвиток вчителів. В Уельсі завдяки державному 
фінансуванню в рамках програми «Digital Welsh Learning» було розроблено платформу відкритої освіти 
Hwb, яка містить колекцію національних цифрових інструментів та ресурсів. Його можна коригувати 
відповідно до потреб і вимог навчальних закладів, щоб успішно використовувати, та підтримувати 
безперервний професійний розвиток вчителів шляхом організації конференцій «HwbMeets». 
Підготовка та перепідготовка вчителів у сфері ІКТ вважається однією з цілей освітньої стратегії багатьох 
європейських країн (Болгарії, Хорватії, Італії, Угорщини, Польщі та Чорногорії). Крім того, в урядових 
документах Угорщини, Польщі визначено такі показники, як кількість вчителів, яких необхідно 
підготувати та перекваліфікувати для покращення своїх цифрових можливостей. Наприклад, у Польщі 
Міністерство національної освіти та Centrum Projektów Polska Cyfrowa планують до червня 2023 року 
підготувати 75 000 вчителів для покращення їх цифрових можливостей. 

Як зазначає Малицька І. Д. «Щоб визначення рівень цифрової компетентності з метою 
планування свого подальшого професійного розвитку проводиться самооцінювання: у Естонії, Чехії, 
Іспанії, Португалії, Кіпрі та Словенії використовують безкоштовний онлайн інструмент TET-SAT 
(http://mentep.eun.org/tet-sat), розроблений у рамках проєкту MENTEP, який охоплює чотири аспекти 
цифрової педагогічної компетентності: використання та створення цифрового контенту, цифрове 
спілкування та співпрацю, цифрову педагогіку та цифрове громадянство; в інших європейських країнах 
розроблені власні інструменти» [5]. 
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Висновки. Підводячи підсумки можна сказати, що сучасні виклики і стрімкий розвиток 
цифрових технологій ставить перед освітою питання підготовки вчителів з цифрової компетентності. 
Стратегії, які використовуються у ЄС спрямовані не лише на використання ІКТ, а для того, щоб 
відповідати сучасним технологічним та соціальним викликам.  

Загальноєвропейські підходи до визначення компетенції у сфері цифрових технологій нині 
визнаються багатьма країнами ЄС, а також Україною, на рівні сучасних реформ в системах освіти. Саме 
тому Рамка цифрових компетенцій для громадян (DigComp) та дескриптори цифрових компетенцій 
сьогодні визнані загальною еталонною моделлю для європейських країн з метою створення спільної 
мови для розвитку цифрових компетенцій, що є надзвичайно важливим для вітчизняних освітян. 
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Анотація. У даній статті охарактеризовано розвиток та досвід цифрової 
компетентності вчителів Європейських країн. Проаналізовано та подано напрями розвитку 
цифрової компетентності, які існують у міжнародних освітніх середовищах. Основним розглядом є 
(DigComp 2.1).  

Ключові слова: компетентність, цифрова компетентність, інформаційно-комунікаційні 
технології, учитель, викладання, освіта, впровадження, рівень цифрової-компетентності, 
системи освіти, зарубіжний досвід. 

Abstract. This article describes the development and experience of digital competence of teachers in 
European countries. The directions of development of digital competence in the international educational 
environments are analyzed and presented. The main consideration is (DigComp 2.1). 
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ВИКОРИСТАННЯ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ НАВЧАННЯ У ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ  
 

Постановка проблеми. У зв’язку зі стрімким розвитком цифрових технологій,  на сьогодні 
досить гостро постає питання впровадження та інтеграції цих технологій у освітній процес. 

На сьогодні на ринку праці існує затребуваність у відповідальних, компетентних, 
конкурентоздатних фахівцях, котрі володіють критичним мисленням, є досить креативними, 
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ініціативними, професійно мобільними, соціально активними й свідомо використовують засоби 
інформаційно-комунікаційних технологій у професійній діяльності.  

Нині цифрові технології є саме тим інструментом, який активно використовується в освіті й 
сприяє підвищенню її якості [10, c. 128]. 

Аналіз попередніх досліджень. На думку В. Г. Кременя, якісна освіта має виховувати 
інноваційну особистість, здатну сприймати і творити зміни, спроможну осягнути потреби в інноваціях 
та їх продукувати [5]. 

Питання педагогічної інноватики широко досліджуються вітчизняними та зарубіжними 
науковцями (І. М. Дичківська, М. В. Кларін, В. О. Слатьонін та ін.). Проблемам запровадження 
інноваційних технологій у професійній освіті присвячені публікації О. П. Курбатова [5], В. В. 
Паржницького [7], В. О. Радкевич [8], С. О. Сисоєвої [9] та ін.  

Питанню використання інформаціно-комунікаційних технологій в освітньому процесі 
присвячені роботи В. М. Кобисі, Я. О. Матвієнко, використанню цифрових технологій в закладах освіти 
Р. С. Гуревича, М. Ю. Кадемії, Н. Р. Опушко. 

Мета статті. Визначити сутність понять «цифрові технології», «цифрова освіта», розкрити тему 
використання цифрових технологій в освіті, розглянути різновиди додатків, які можна використати під 
час освітнього процесу. 

Виклад основного матеріалу. Цифрова освіта – це освіта, яка функціонує головним чином за 
рахунок  цифрових технологій, тобто електронних транзакцій, які реалізуються шляхом використання 
Інтернету [6, c. 1]. 

Цифровізація освіти вже зараз змінює традиційну систему освіти у напрямку формування її 
нової якості, а саме:  

• збільшується кількість віртуальних освітніх платформ;  

• один електронний ресурс може бути використаний багато разів для надання різних за змістом 
освітніх послуг;  

• впроваджуються нові технології в освіті та цифрові освітні платформи, які надають послуги  [6, 
c. 3]. 

Як засвідчує, аналіз науково-методичної літератури діюче місце у системі освіти займають такі 
сервіси, як: вікі, Youtube, блоги, віртуальні сайти, вебкасти, спеціальні закладки, соціальні мережі [3, c. 
2].  

Одним із інструментів для постановки навчальної проблеми, організації самостійної роботи, 
узагальнення вивченого матеріалу та підведення підсумків є Google Drive, що дає змогу користувачам 
зберігати інформацію на серверах у хмарі й ділитися нею з іншими користувачами в Інтернеті. 

В умовах дистанційного навчання досить значної популярності набрав сервіс LearningApps.org. 
Це інструмент який можна використовувати для перевірки й закріплення знань, формування вмінь та 
критичного мислення. Він є досить зручним та простим у використанні й дає можливість створювати 
інтерактивні завдання різних рівнів складності: пошук слів, вікторини, ігри, кросворди та ін. [10, c. 130]. 

Вийнятковим інструментом для організації групової діяльності та рефлексії є платформа 
MindMeister. Це сервіс, який надає змогу створювати карти думок, які дозволяють користувачам 
висловити та візуалізувати свої думки у хмарі. Використання таких карт в освітньому процесі забезпечує 
та задовольняє необхідність зворотнього зв’язку, зокрема, через формувальне та підсумкове 
оцінювання.  

Ефективним у професійні підготовці є використання онлайн-інструменту Nearpod. Це онлайн-
інструмент, що надає змогу викладачам створювати індивідуальні завдання й відстежувати їх 
виконання за допомогою мобільних пристроїв. Особливістю цього сервісу є те, що користувачі мають 
можливість підключитися до Nearpod 3D і Nearpod VR [10, c. 130]. 

Цікавою для використання є ігрова платформа для навчання Kahoot, що дає можливість 
створювати, відтворювати, відкривати й ділитися цікавими дидактичними іграми за лічені хвилини [10, 
c. 130]. 

Для швидкого отримання даних від учасників освітнього процесу використовують віртуальні 
дошки. Наприклад, Padlet є одним із сервісів, що дає можливість усім учасникам освітнього процесу 
спільно працювати на веб-стіні, на яку можна прикріплювати файли, фото, посилання на сайти тощо. 
Стіна може удосконалюватися кількома учасниками, доступ для читання й редагування може бути 
відкритим для всіх бажаючих [10, c. 130]. 
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Корисним інструментом який можна використати для систематизації навчального матеріалу є 
блог. Блог – це такий тип веб-сайту, основним змістом якого записи (зображення, текст, посилання, 
мультимедіа), як регулярно додаються й мають назву «пости». 

На сьогодні одним з найпопулярніших сервісів для ведення блогів, в тому числі й освітніх є 
Blogger. Ця платформа дозволяє не тільки публікувати повідомлення, але й налаштовувати зовнішній 
вигляд блогу, додавати до нього інформаційні ресурси, що забезпечує зручність та компактність 
освітнього сайту. 

Прозорість та доступність блогу викликають інтерес багатьох дослідників, які розглядають його 
як варіант особистого освітнього простору. Для блогу характерний зворотний порядок запису, 
відомості про останні (найсвіжіші) записи публікуються вгорі. Функціонування та ведення блогу 
забезпечує доступ до мережі Інтернет та бажання представляти власні дидактичні та методичні 
матеріали [3, c. 2]. 

Досить цікавими та корисними є веб-сервіси для створення хмар тегів(слів). Хмара слів – це це 
візуальне уявлення списку категорій або тегів, так званих міток, ярликів, ключових слів тощо, це цікавий 
інструмент для створення асоціативного ряду зі слів в рамках будь-якої теми [4, c. 1]. 

Хмару слів можна легко створити власноруч із використанням спеціальних веб-сервісів: 
ImageChef (http://www.imagechef.com), Word It Out (https://worditout.com/), Word Cloud Generation 
(https://www.wordclouds.com/), Word Art (https://wordart.com/), WordcloudPro (https://wordcloud.pro) 
та інші [4, c. 1]. 

Хмари слів доречно використовувати для представлення інформації про якусь людину, для 
створення яскравих та цікавих продуктів, для підкреслення уваги на важливих датах та подіях, 
ключових моментах, як візуалізацію критеріїв оцінювання чого-небудь, для представлення результатів 
опитування або обговорення, для повторення основних понять теми, що вивчається і т.д. [4, c. 1]. 

Використання сучасних цифрових технологій забезпечує не лише ефективне навчання, а й 
підвищує рівень пізнавальної активності, зацікавленості та полегшує подальшу професійну діяльність у 
сучасному світі. 

Висновки. Отже, на основі статті можна зробити такі висновки, що використання та 
впровадження цифрових технологій в освітній процес значно прискорює передачу і засвоєння знань, 
сприяє підвищенню якості навчання, що дає можливість успішно і швидко адаптуватися в сучасному 
світі [2, c. 111]. 

 Існує велика кількість додатків та платформ, які значного полегшують подачу навчального 
матеріалу, допомагають систематизувати матеріал відповідно до потреб викладача. 

Інноваційні зміни справляють на систему професійної освіти і навчання багатогранний і 
комплексний вплив [1, с. 5]. 
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Анотація. У статті розглянуто та визначено сутність поняття «цифрова освіта», розкрито тему 
використання цифрових технологій в освіті, розглянуто різновиди додатків, які можна використати під 
час освітнього процесу. 
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Padlet, Google Drive, MindMeister, LearningApps.org. 

Abstract. The article considers and defines the essence of the concept of "digital education", reveals 
the topic of using digital technologies in education, considers the types of applications that can be used 
during the educational process. 
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МІЖДИСЦИПЛІНАРНА ІНТЕГРАЦІЯ ЯК ВАЖЛИВА УМОВА ЯКІСНОЇ ПІДГОТОВКИ ВІЙСЬКОВИХ 
ФАХІВЦІВ 

 
Постановка проблеми. Розробка освітньо-професійних програм, зменшення аудиторного 

навантаження, впровадження нових інтегрованих курсів, створення умов для фахового й особистісного 
розвитку курсантів мотивують викладачів акцентувати увагу на раціональному використанні 
навчального часу, збагаченні змісту дисциплін з урахуванням єдності між ними, доборі інноваційних 
педагогічних методів навчання, створенні цілісної професійно орієнтованої системи підготовки 
висококваліфікованих офіцерських кадрів. 

Аналіз попередніх досліджень. Аналіз наукової літератури підтверджує, що зазначена 
проблематика стало перебуває у фокусі уваги представників різних галузей науки. Проблеми 
міждисциплінарної інтеграції у контексті підвищення якості підготовки фахівців висвітлено в працях 
педагогів-дослідників та освітян-практиків, які досліджували різні аспекти згаданої проблеми, а саме: 
теоретико-методичні основи інтеграції знань (М. Сова, Т. Тітовець та ін.); теорія і практика 
міжпредметних зв’язків (Л. Демінська, Т. Якимович та ін.); інтегроване навчання в умовах загальної та 
професійної підготовки (Р. Гуревич, Є. Іванченко та ін.). Водночас, теоретичний аналіз наукових праць 
і стану організації освітнього процесу у ВВНЗ дозволяє дійти висновку, що проблема використання 
міждисциплінарної інтеграції у процесі фахової підготовки курсантів на сьогодні залишається поза 
увагою дослідників, що дає змогу виокремити це питання як невирішену раніше частину загальної 
проблеми. 

http://pedagogy-journal.kpu.zp.ua/archive/2021/75/part_3/27.pdf
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Метою статті є здійснення системного аналізу сутності і змісту міждисциплінарної інтеграції у 
вищій військовій школі та її впливу на якість підготовки військових фахівців; виявлення ролі 
міждисциплінарної інтеграції у підвищенні якості фахової підготовки курсантів ВВНЗ. 

Виклад основного матеріалу. Сьогодення вимагає ефективної організації навчання курсантів 
ВВНЗ на науковій основі з урахуванням основних загальних вимог до формування сучасного 
компетентного фахівця. Це передбачає пошук нових підходів до надання майбутнім офіцерам міцних 
знань основ наук, формування у них свідомого ставлення до навчання, належного рівня професійної 
компетентності, а також суттєвого удосконалення змісту і методів навчання, підвищення ефективності 
освітнього процесу в умовах ВВНЗ. Саме тому сьогодні проблематика міждисциплінарної інтеграції як 
дидактичного засобу, що сприяє підвищенню ефективності професійної підготовки військових фахівців, 
є актуальною і перспективною. 

Навчання дисциплін всього циклу професійної підготовки повинно бути взаємопов’язане і 
проводитись в логічній послідовності, взаємозв’язку з тактикою, принципами застосування Збройних 
Сил України, об’єднуватися загальним задумом та побудовою, а крім того – забезпечувати отримання 
курсантами необхідних знань, умінь і навичок для успішних практичних дій на навчальних заняттях та 
при виконанні завдань військової служби. 

Якість професійної підготовки курсантів значною мірою залежить від того, наскільки навчальні 
плани та структурно-логічні схеми забезпечують розкриття діалектичних взаємозв’язків між 
навчальними дисциплінами, а також здатності викладачів викликати, підтримувати та розвивати у 
суб’єктів навчання інтерес до таких зв’язків. 

Нині освітній процес у ВВНЗ складається з поетапної підготовки військового фахівця, де кожна 
навчальна дисципліна несе окремий інформаційний зміст і по своїй суті є набором відомостей з певної 
галузі знань, що природно не дає системного та вичерпного опису дійсності. Досить часто курсанти 
опановують нові знання уривчасто, безсистемно. Нерідко вони не вміють або не здатні пов’язувати між 
собою знання, що були отримані ними раніше під час вивчення різних дисциплін. Крім того, іноді й 
викладачі одних дисциплін мають труднощі в правильному та доречному застосуванні знань з інших 
дисциплін, які пов’язані з тою, що вони викладають, та можуть бути важливими для підвищення якості 
навчання. 

Проведений аналіз сучасного стану підготовки військових фахівців у ВВНЗ дозволяє зробити 
висновок, що підхід до навчання, який базується на неузгодженому вивченні окремих навчальних 
дисциплін, має неоптимальну ефективність та недостатньо задовольняє навчальні потреби суб’єктів 
освітнього процесу. Це пояснюється тим, що, по-перше, на сучасному етапі розвитку системи вищої 
військової освіти зменшилася кількість годин, відведених на аудиторне навчання, і нагальною 
педагогічною проблемою постає пошук шляхів для забезпечення отримання курсантами повноцінних 
знань у нинішніх умовах. По-друге, можна виявити певний «змагальний характер» навчальних 
дисциплін. 

За таких умов ефективним шляхом підвищення якості фахової підготовки курсантів ВВНЗ 
вбачається забезпечення міждисциплінарної інтеграції, імплементація якої «передбачає таку 
організацію інформаційного простору знань, яка б дозволила відійти від вузької спеціалізації, 
дроблення дисциплін і забезпечила б не лише поєднання аналітичного мислення та бачення 
дисципліни в цілому, а й глибину загальнофілософських, загальнокультурних і спеціальних знань» [2, 
с. 80]. 

На користь того, що застосування міждисциплінарної інтеграції під час підготовки військових 
фахівців різних спеціальностей дозволяє підняти їхній рівень професійного мислення, допомагає їм 
системно та цілісно вирішувати складні професійні завдання на основі комплексного застосування 
знань та умінь, отриманих під час вивчення різних дисциплін, свідчить і сучасний педагогічний досвід 
та результати наукових розвідок.  

Прикладом може бути дослідження міждисциплінарної інтеграції у ВВНЗ Р. Невзорова, який 
розглянув її у контексті формування тактичного мислення майбутніх військових пілотів. На думку 
науковця, мотивація на розширення тактичних знань – це розвиток знань за межами тактики саме 
завдяки міжпредметним зв’язкам і формуванню інтегрованого знання. Вчений довів, що 
міждисциплінарна інтеграція та використання міждисциплінарних зв’язків слугують засобом реалізації 
контекстності тактичної підготовки майбутніх офіцерів-льотчиків [3, с. 122–123]. 
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Вчені Г. Саляхова та Р. Валеєва розглядають міждисциплінарну інтеграцію як поглиблення 
диференціації фахової підготовки з розширенням вивчення профільних дисциплін паралельно з 
непрофільними (наприклад, військова педагогіка і психологія, соціологія та ін.). Дослідниці з’ясували, 
що у сучасній освітній практиці інтеграція дисциплін є одним із напрямів пошуку інноваційних 
педагогічних рішень, пов’язаних з поєднанням окремих розділів різних дисциплін в єдине ціле з метою 
подолання однотипності цілей і функцій навчання, а також створення у курсантів цілісного уявлення 
про майбутню професію (інтеграція як мета навчання) і забезпечення спільного простору зближення 
предметних знань (інтеграція як засіб навчання) [5, с. 188]. 

Необхідність доцільного впровадження міждисциплінарної інтеграції науковці обґрунтовують 
загальними принципами навчання, серед яких особливо виокремлюють дидактичні принципи 
(науковість, доступність, систематичність, наступність, системність, єдність теорії та практики); 
принципи добору змісту навчального матеріалу (інформаційна ємність, орієнтація на сучасні наукові та 
практичні досягнення, теоретична повнота, фахова значущість відомостей); принцип міцності та 
дієвості знань, професійних умінь, інтелектуальних навичок розумової праці; принцип спрямованості 
навчання на гармонійний розвиток особистості; принцип цілеспрямованості, самостійності та 
активності курсантів [1; 4]. 

Міждисциплінарна інтеграція вирішує завдання органічного поєднання в одну систему нових 
знань з попередніми і наступними, об’єднує логічними зв’язками навчальні дисципліни для їхнього 
найбільш якісного практичного застосування військовими фахівцями у подальшій професійній 
діяльності, розвиває здатність курсантів застосовувати увесь доступний їм спектр знань. 

Висновки. Сучасний стан розвитку освітнього та наукового середовища, вимоги до 
офіцерського корпусу Збройних Сил України мотивують здійснювати підготовку військових фахівців з 
використанням міждисциплінарної інтеграції, основою якої є поєднання змісту навчальних дисциплін 
загальновійськової, військово-професійної, військово-спеціальної підготовки та загальноосвітніх 
дисциплін, з оптимальним застосуванням форм, засобів та методів навчання, у результаті якої 
досягатиметься неперервність, поглиблення й оновлення знань курсантів. 

Важливою функцією міждисциплінарного інтегрування визначається активізація раніше 
засвоєних знань, умінь та навичок, які необхідні курсантам для повноцінного вивчення навчального 
матеріалу певної теми. При цьому доцільним є врахування тем та дисциплін, які будуть вивчатись у 
подальшому. Забезпечення міждисциплінарної інтеграції сприяє формуванню у курсантів мотивації до 
навчання та професійного розвитку, їхньому прагненню до інтелектуальної активності, що є підґрунтям 
для переходу навчальної діяльності курсантів на більш високий рівень засвоєння знань, умінь, навичок. 

Вбачається, що у контексті міждисциплінарної взаємодії навчальний потенціал дисциплін 
циклу мовної підготовки може бути використаний найбільш повноцінно у порівнянні з іншими 
дисциплінами, а самі предмети цього циклу можуть бути ефективно та вельми органічно використані 
при створенні інтегрованих курсів. 
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Анотація: Стаття актуалізує питання впливу міждисциплінарної інтеграції на якість 
підготовки військових фахівців у вищих військових навчальних закладах. У роботі обґрунтовано 
доцільність та важливість реалізації міждисциплінарної інтеграції в освітньому процесі у вищій 
військовій школі, визначено її основні функції. 

Ключові слова: вищий військовий навчальний заклад, військові фахівці, міждисциплінарна 
інтеграція, освітній процес, якість підготовки. 

 
Abstract: The article highlights the interdisciplinary integration impact on the quality of military 

specialists training at higher military educational institutions. The advisability and importance of 
implementing interdisciplinary integration in the military high school educational process is substantiated and 
its main functions are defined. 

Key words: education and training quality; educational process, higher military educational 
institution, interdisciplinary integration, military specialists. 
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ПЕРСПЕКТИВИ РОЗВИТКУ ТА ВПРОВАДЖЕННЯ РОБОТОТЕХНІКИ В ЗАКЛАДАХ ПРОФЕСІЙНОЇ 

(ПРОФЕСІЙНО-ТЕХНІЧНОЇ) ОСВІТИ 
 
Постановка проблеми. Одним з актуальних напрямів модернізації та інноваційного розвитку 

природничо-математичного, гуманітарного профілів освіти виступає STEM-орієнтований підхід до 
навчання, який сприяє популяризації інженерно-технологічних професій серед молоді, підвищенню 
поінформованості про можливості їх кар’єри в інженерно-технічній галузі, формуванню стійкої 
мотивації до вивчення дисциплін, на яких ґрунтується STEM-освіта [1]. 

В сучасному цифровому просторі робототехніка, як складова STEM-освіти, надзвичайно 
популярна та набирає неймовірних обертів використання в повсякденному житті. Сфера застосування 
роботів з кожним роком розширюється, невдовзі вони стануть невід’ємною частиною нашого життя. 

Теперішній стан розвитку робототехніки дозволяє поставити та вирішити питання без прямої 
участі людини, що полегшує та здешевлює процес виробництва. 

Є таке поняття як «освітня робототехніка», що освітлює обладнання та необхідні ресурси для 
професійної підготовки майбутніх кваліфікованих робітників в закладах професійної (професійно-
технічної) освіти (ЗП(ПТ)О) в Україні, що дозволяє проводити уроки на цікавому та передовому рівні. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Нині науковцями та освітянами України активно 
ведуться пошуки шляхів впровадження та використання робототехніки в навчальному процесі закладів 
освіти (Н.В. Морзе, Р.С. Белзецький, Д.В. Боровик, А.Д. Василюк, М.А. Гладун, С.М. Дзюба, О.В. 
Задорожна, І.В. Кіт, О.Г. Кіт, П.О. Клименко, Ю.Г. Ковальов, Д.І. Кожем’яка, О.М. Кривонос Т.І. Лисенко, 
В.Ю. Луценко, А.І. Лучковський, О.С. Мартинюк, Г.В. Мічуріна, К.С. Ніфантьєв, В.М. Ніколайчук, І.П. 
Оніщук, С.С. Пахачук, В.А. Соколов, М.А. Умрик, С.А. Хачатрян, Б.О. Шевель та ін.) [2, с. 326-327]. 

Мета і завдання статті. Дослідити та визначити перспективи розвитку робототехніки, як 
складової STEM-освіти в закладах професійної (професійно-технічної) освіти. 

Виклад основного матеріалу дослідження. За словами науковців: «стрімкий  розвиток  IT-
галузі,  робототехніки, нанотехнологій спричиняє потребу у підготовці відповідних кваліфікованих 
фахівців. Для реалізації цього необхідне якісне навчання учнів STEM-предметів –математики, фізики, 
технологій, інженерії, програмування тощо.» [3, с. 181]. 

Робототехніка універсальна по своїй природі. Вона підходить і для додаткових уроків, і для 
позаурочної діяльності, і для шкільної програми, що робить її доволі гнучкою в викладанні. Її можуть 
вивчати як і дошкільнята, так і студенти. 

Освітня робототехніка дає можливість визначити технічні нахили учнів і розвивати їх здібності 
в цьому напрямі. 
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Основною метою і завданнями впровадження освітньої робототехніки в освітній процес 
закладів освіти є: формування та розвиток в учнів інтересу до природничих і точних наук, науково-
технічної творчості, що відповідає ідеям STEАM-освіти; формування в учнів навичок роботи з 
технічними пристроями та умінь практичного вирішення актуальних інженерно-технічних проблем; 
формування умінь працювати з різними джерелами даних, оцінювати їх і, на цій основі, формулювати 
власну думку, судження, оцінку; ініціювати та створювати власні розробки; інтелектуальний розвиток 
особистості, зокрема розвиток логічного, алгоритмічного та креативного мислення, пам’яті, уваги, 
наукової інтуїції; формування наукового світогляду як невід’ємної складової загальної культури 
людини, необхідної умови повноцінного життя в сучасному суспільстві; формування крос-галузевих 
компетентностей (знань, що знаходяться на стику різних предметів, галузей, умінь та навичок їх 
застосовувати в реальних практичних ситуаціях); формування гнучких навичок (soft skills), зокрема 
навичок міжособистісного спілкування, уміння працювати в команді, відповідальність, стратегії 
вирішення проблем; формування якостей особистості, яка здатна самостійно ставити цілі, проєктувати 
шляхи їх реалізації, контролювати й оцінювати свої досягнення; формування та розвиток стійкої 
мотивації до навчання [4, с. 16]. 

Переходячи до професійної (професійно-технічної) освіти можна сказати, що робототехніка 
допомагає підлітку зрозуміти суть обраної професії, а не тільки розвити свої навички в даному 
напрямку. Вона дозволяє реалізувати вже професійні знання через моделювання, дизайн та 
програмування. 

Не дивлячись на те, що освітня робототехніка доволі новий напрямок, вона розвивається дуже 
стрімко. Роботизовані платформи для освіти розробляють зарубіжні та вітчизняні розробники. Всі 
виробники таких платформ тісно співпрацюють з фахівцями для виявлення основних проблем 
освітнього процесу. Платформи освітньої техніки підвищують мотивацію та зацікавленість учнів, 
підвищують якість освітніх програм для підготовки професійно компетентних робітників, які будуть 
здатні вирішувати складні технічні завдання. Є різні платформи, які по різному навчають учнів. Ось 
представлено деякий список робототехнічних платформ: Huna MRT, Arduino, TETRIX, VEX IQ, VEX EDR, 
ТЕХНОЛАБ, Mindstorms Education EV3 WeDo і т. д.  

В Україні розвиток цього напрямку в рамках освітнього процесу відбувається епізодично на 
предметному рівні, у навчанні інформатики та інформаційно-комунікаційних технологій, але на цей час 
відсутній системний підхід. Тому особливе значення має впровадження робототехніки в освітній 
процес середніх і вищих навчальних закладів, як одного з напрямків  STEM-освіти, розробка 
відповідних навчальних програм для учнів, майбутніх учителів і для системи підвищення кваліфікації 
вчителів [2, с. 37]. 

У професійних навчальних закладах здобувачі освіти готові сприймати робототехніку як 
серйозну науку, готову вирішувати технічні завдання шляхом постійної підготовки та засвоєння деяких 
необхідних тем з математики. Майбутні кваліфіковані робітники готові до логічного і творчого 
мислення серйозніше, ніж у школі. Оскільки найскладнішими завданнями, які вирішуються в 
робототехніці, є проектування та програмування, інтеграція з інформатикою професійних установ, 
робототехніка створить благодатний ґрунт для вивчення алгоритмізації, спрощуючи розуміння 
алгоритмічних конструкцій та методів програмування. Це підготує здобувачів освіти професійного 
закладу до вивчення мов програмування, розуміння процесів моделювання, грамотного використання 
засобів інформаційних технологій у навчальній діяльності. 

Організація занять з робототехніки в школі означає: розвиток науково-технічної творчості; 
впровадження науково-практичних технологій у навчальний процес; популяризація професії інженера; 
розвиток робототехніки у світі. 

У зв'язку з появою нових можливостей в організації навчально-виховного процесу з 
використанням роботів, виділяють такі складові навчального процесу, в яких з'являється 
робототехніка: 

1) курси та групові форми роботи; 
2) науково-дослідні, проектні роботи, участь у конкурсах, у тому числі дистанційних та 

мережевих. При цьому учень повинен вміти самостійно визначати рівень обізнаності з 
робототехнікою. Або базового рівня йому вистачить, або він познайомиться з робототехнікою в 
розширеному чи розширеному варіанті, обравши курси за вибором, проектну діяльність та інші форми. 

На практиці вчителі виділяють види проектної діяльності учнів на уроках робототехніки, а саме: 
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1) створення нового робота або модернізація існуючого (конструктивне, елементне та 
програмне оновлення) для вирішення науково-дослідницького чи прикладного навчального завдання 
на основі стандартних навчальних комплектів з робототехніки; 

2) створення нового робота або його модернізація для вирішення науково-дослідницького чи 
прикладного навчального завдання на основі: 

а) самостійна розробка нових датчиків та інших робототехнічних систем, розширення 
можливостей їх практичного застосування; 

б) використання роботів у поєднанні з іншими технічними системами, включаючи обладнання 
шкільного кабінету інформатики, математики, фізики, техніки. 

Головною перевагою освітньої робототехніки є щорічна популярність робототехніки серед 
молоді. Навчальна робототехніка може підвищити мотивацію учнів, поглибити та розширити знання з 
предмета, покращити технічні знання, розвинути навички технічного проектування, моделювання та 
проектування, покращити навчання та профорієнтацію учнів на інженерному рівні. 

У ряді публікацій зазначено, що вивчення робототехніки має бути організовано в тісному 
зв’язку з математикою, природознавством, технікою і, звичайно, інформатикою. 

Висновки. У процесі даного дослідження можна зробити висновок, що розвиток робототехніки 
в освітньому процесі в Україні відбувається епізодично та безсистемно, проте не треба відкидати 
важливість розробки сучасних підходів до навчання освітньої робототехніки як складової STEM-освіти. 

Зокрема для підготовки майбутніх кваліфікованих робітників у галузі робототехніки необхідне 
оновлення змісту освіти відповідно до вимог сьогодення. Тому наразі особливого значення набувають 
питання впровадження основ робототехніки у навчальний процес професійних закладів освіти, що 
вимагає відповідної підготовки педагогічних кадрів.  
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Анотація: Стаття освітлює одну із складових STEM-освіти, робототехніку, її 

використання в ЗП(ПТ)О. Освітня робототехніка допомагає визначити та підвищити навички учнів 
в технічному напрямку. На даний момент впровадження робототехніки в освіту відбувається 
безсистемно. Тому її використання в навчальному процесі має важливе значення. 

Ключові слова: робототехніка, освітня робототехніка, STEM-освіта, компетентний 
робітник, освіта, технічний напрямок, робототехнічна платформа. 

 
Abstract: The article covers one of the components of STEM-education, robotics, its use in FE (PT) O. 

Educational robotics helps to identify and improve students' technical skills. At the moment, the introduction 
of robotics in education is unsystematic. Therefore, its use in the educational process is important. 

Key words: robotics, educational robotics, STEM-education, competent worker, education, technical 
direction, robotic platform. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ РАСТРОВИХ РЕДАКТОРІВ У ДІЯЛЬНОСТІ ПЕДАГОГА 
 

 Постановка проблеми. Сучасний світ розвивається шаленими темпами, кожного дня 
з’являються нові винаходи, методики, розробки, програмне забезпечення. Сучасний світ вимагає 
сучасного вирішення питань, які виникають у зв’язку з розвитком. Інженера вчаться працювати з 
передовими станками і комп’ютерами, працівники заводу перекваліфіковуються для того, щоб 
наздогнати сучасні прийоми і методики, це все стосується й освітнього процесу. Сучасне суспільство 
вимагає від педагога вільного володіння комп’ютером, новітніми методиками навчання. Як відомо, 
інформацію на уроці можна представляти у вигляді схем, демонструвати зображення певних об’єктів, 
які діти повинні розпізнавати, наприклад листок дуба і берези, квітку троянди і тюльпана. І дуже часто 
виникає проблема, як подати ці схеми, малюнки, наочності. І багато вчителів звертаються до старих 
методів, таких як малюнок схеми крейдою на дошці. Сьогодні існує велика кількість програмних 
засобів, які дозволяють створити якісну наочність для учнів, яка зможе привернути їхню увагу і 
збагатити знаннями. Але не усі педагоги володіють цими програмними засобами, тому слід звернути 
увагу на це. 
 Аналіз попередніх досліджень. Якщо прослідкувати розвиток освітніх технологій навчання, то 
застосування графічних редакторів в процесі вивчення різних дисциплін вже не є нововведенням, а 
необхідністю. Це є основний засіб швидкого досягнення результатів як в навчанні, так і в різних галузях. 
Аналізуючи наукові статті М.В Анісімова, Ю.В. Шпильового, Л.О. Цвіркун, В.П. Герасимчук, І.С. Голіяд, 
М.Ю. Кадемія, ми можемо впевнено сказати, що інноваційні технології допомагають спростити 
рутинну роботу інженеру, художнику, вчителю. Кожен сучасний вчитель  повинен виховувати в собі 
комунікативність, мобільність, слідкувати за розвитком науки та використовувати знання в роботі, які 
є актуальними і дієвими, в сьогоденні.[5, с. 2] 
 Мета статті – дослідити методи використання растрових редакторів у діяльності педагога, 
висвітлити найвідоміші з них, та дослідити їх використання в педагогічному процесі. 
 Виклад основного матеріалу. Почнемо з того, що таке растровий редактор. Растровий 
редактор – це програмний засіб для роботи з растровими зображеннями (зображення поділені на 
частинки - пікселі). Ці редактори дають можливість створювати, редагувати, корегувати растрові 
зображення, до них відносяться такі редактори: Adobe Photoshop, GIMP, Paint. Зазвичай ці програми 
використовують для розробки певних графічних продуктів, таких як рекламні банери, фотографії, 2D-
мультиплікації.  
 Сучасні діти дуже полюбляють працювати з комп’ютерами, планшетами, різного роду 
технічними засобами. Для них це цікаво. І тому застосування вчителем для створення дидактичного 
матеріалу саме комп’ютерної програми ще більш стимулюватиме пізнавальну активність учнів, 
спрямовуватиме їх до прогресивних видів діяльності, пробуджуватиме в них інтерес і водночас 
ознайомлюватиме з новітніми процесами використання інформаційно-комунікаційних технологій. 
Нині існує досить велика кількість різноманітних графічних редакторів. Їх поява була спричинена 
головним чином потребою людства в ілюстративних, образних формах відображення навколишньої 
дійсності. За своєю сутністю створені на комп’ютері зображення можуть бути растровими, векторними 
та фрактальними. Растрові зображення, як відомо, створюються за допомогою пікселів (маленьких 
точок) і характеризуються тим, що чим більше в ілюстрації буде використано пікселів, тим чіткішу 
картинку можна отримати у результаті (з використанням великої кількості кольорових відтінків). 
Використовуючи засоби растрової графіки вчителеві початкових класів слід звернути увагу на те, що під 
час масштабування такого зображення можна одержати дещо розмиту та неякісну в плані чіткості 
картинку. Дидактичні матеріали, створені за допомогою растрової графіки можна ефективно 
використовувати, наприклад, під час пояснення молодшим школярам тем із образотворчого 
мистецтва, трудового навчання, де вивчаються кольори, співвідношення кольорів та різних відтінків, з 
метою ілюстрування літературних творів, створення колажів портретів письменників, видатних людей. 
[1, с. 2] 
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 Візуалізація навчальної інформації – це набір графічних елементів і зв’язків між ними, який 
використовується для передачі знань експерта до людини або групи людей, що розкриває причини і 
цілі цих зв’язків в контексті переданого знання.  

Термін «технологія візуалізації навчальної інформації» був запропонований Г. Леврентьєвим і 
Н. Лаврентьєвою. Вони трактують візуалізацію навчальної інформації не тільки використанням 
знакових форм, 
але і деяких інших образів, як точка, лінія, форма, тон, колір, розмір. Параметри візуалізації навчальної 
інформації: 

1. Лаконічність і простота представлення інформації. 
2. Точність відтворення всієї структури та окремих елементів. 
3. Акцент на головне. 
4. Врахування можливостей учня сприймати візуальну інформацію. 
Інше означення візуалізації представляється в концепціях таких вчених як Андерсон, Бартлетт, 

Фоклер, Мінський та інші. У них цей метод пояснюється як винесення з внутрішнього плану на 
зовнішній мисленних образів в процесі пізнавальної діяльності, причому форма, тип цих образів 
визначається за допомогою механізму асоціативної проекції. В даному означенні присутні два аспекти: 

1. Винесення мислених образів з внутрішнього плану на зовнішній. 
2. Стихійне визначення форми мислених образів. 
Окрім зорового сприйняття, людина здатна візуалізувати інформацію у своїй свідомості, 

утворюючи певну схему розподілу інформації. Іншими словами, це процес перенесення 
інтелектуально-розумової інформації в зовнішньорозумову, яка відображається в графічних 
структурах. Процес «перенесення», який супроводжується «переходом» мислеобразів з внутрішнього 
плану в зовнішній є проекцією психічного образу. Зі слів Веккера Л., «проекція образу полягає саме в 
зображенні об'єкта, який знаходиться у зовнішній по відношенню до носія зображення області 
простору».[4, с. 4] 

Використання комп’ютерної графіки дає можливість розвивати ініціативу і художні якості 
вчителів. Зображення у графічних редакторах створюється при комбінуванні точок, відрізків, ламаних 
ліній, простих геометричних форм. Малюнки створені в процесі роботи можна копіювати й 
переміщувати, повертати, відображувати відносно осі, розфарбовувати окремі фрагменти, одержувати 
зображення інверсне за кольором. Графічні редактори дають змогу проявити творчість та значно 
прискорюють створення візуального матеріалу для різних предметів, щоб в подальшому передати цю 
інформації учням. Саме комп’ютер виступає в ролі основного інструмента художника та суттєво 
полегшує роботу педагогам.[3, с. 28] 

Вони дозволяють педагогу легко маніпулювати об'єктом, що створюється, та видозмінювати 
його. Вони дають можливість використовувати під час роботи будь-які художні матеріали, 
застосовувати широкий діапазон кольорів. Застосування комп'ютерної графіки при розробці 
методичних матеріалів дозволить зробити їх цікавішими для дітей, і підняти вчителя в їхніх очах. 
Сучасні графічні програми, такі, як Adobe Photoshop (растрова графіка) та GIMP, використовуються як 
програми для створення растрових зображень, але це зображення може бути чудовою наочною 
схемою, циклом, чи плакатом, який дозволить учням краще засвоїти матеріал, давайте розглянемо 
приклад, в якому на першому рисунку пуста абетка, а на іншому абетка медернізована засобами Adobe 
Photoshop (добавлені асоціативні картинки).[2, с. 240] 

Рисунок 1.      Рисунок 2. 

Але говорячи про растрові редактори, слід не забувати про те, що потрібно вміти ним 
користуватися, нажаль сьогодні багато вчителів не вміють і бояться користуватися даними 
програмними засобами, або не мають достатнього апаратного забезпечення. Але це всього лиш 
відговірки, багато растрових редакторів не вимагають високих технічних показників комп’ютера, і 
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можуть бути встановленими на будь-який ПК. Одним з таких є GIMP, або стандартний Paint, який є в 
усіх операціонних системах Windows. 

Висновки. Отже, для того щоб вчитель вважався висококваліфікованим у сучасному суспільстві, 
потрібно володіти засобами інформаційно-комунікативних технологій. Растрові редактори можна 
використовувати в освітньому процесі, і це вже давно на практиці застосовують наші західні колеги, 
частина наших співвітчизиків, але основною проблемо залишається вміння, вчитися, адже світ не стоїть 
на місці, і кожен день з’являються нові винаходи і відкриття, які полегшують роботу усім, в тому числі 
педагогам, тому слід цікавитися науковими, методичними і дидактичними новинками, і 
впроваджувати їх у свою діяльність.  
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 Анотація. У статті розглядається питання застосування растрових редакторів у діяльності 
педагога. Можливості цих програм, спосіб застосування, попередні навички педагога, які необхідні для 
злагодженої роботи в програмних засобах даного типу. 
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 Anotation. The article considers the use of raster editors in the activities of the teacher. Possibilities 
of these programs, a way of application, previous skills of the teacher which are necessary for coordinated 
work in software of this type. 
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ДИСТАНЦІЙНЕ НАВЧАННЯ: ПЕРЕВАГИ ТА НЕДОЛІКИ 
 

Постановка проблеми. В зв’язку з переходом закладів освіти на дистанційну форму навчання 
перед педагогами, учнями, батьками постали нові завдання організації, налаштування та адаптації до 
освітнього процесу в таких умовах. Дистанційна форма навчання в сучасних умовах особлива форма 
навчання, яка неможлива без якісного інтернет-зв’язку, інформаційних технологій, розробки великої 
кількості навчальних платформ тощо.  

Аналіз попередніх досліджень. Питання дистанційного навчання існувало ще за довго до 
впровадження карантину в країні, але з посиленням епідеміологічної ситуації розвиток дистанційного 
навчання набрав нових обертів та став новим у загальноосвітніх школах. Питання переваг та недоліків 
такої фори навчання є досить суперечливим у зв’язку з умовами та можливостями такого навчання. 
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Різні педагоги та вчені по різному відносяться до такого навчання та виділяють певні моменти у своїх 
працях. Питання переваг та недоліків дистанційного навчання досліджували і досліджують безліч 
науковців та педагогів. Серед них слід виділити вітчизняних науковців Н. Жевакіна, В. Кухаренко, 
І. Власенко та зарубіжних Д. Пейнтер, П. Валіатан. 

Мета статті - на основі аналізу науково-педагогічних досліджень та досвіду педагогів-практиків 
виділити основні преваги та недоліки впровадження дистанційної освіти в навчальний процес. 

Виклад основного матеріалу. Перед розглядом переваг та недоліків дистанційного навчання 
необхідно визначитися з поняття такого навчання та що воно собою являє. Дистанцiйне навчання – це 
індивідуалізований процес набуття знань, умінь, навичок і способів пізнавальної діяльності людини, 
який відбувається в взаємодії віддалених один від одного учасників навчального процесу у 
спеціалізованому середовищі, яке функціонує на базі сучасних психолого-педагогічних та 
інформаційно-комунікаційних технологій [4, ст.3]. Дистанційна форма навчання передбачає доступ до 
інтернету, технічне забезпечення усіх учасників освітнього процесу. Специфіка дистанційного навчання 
вимагає забезпечення покращення підготовки, перепідготовки та підвищення кваліфікації вчителів, які 
супроводжуватимуть процес навчання і тому повинні володіти як сучасними знаннями з предмета, так 
і методами та засобами організації проведення дистанційного навчання оволодіння вчителями 
технологіями дистанційного навчання [4, ст.4]. 

Дистанційна форма навчання має ряд переваг. Зокрема, здобувач освіти може навчатися у 
зручний для нього час, звичному оточення та у відносно автономному темпі, хоча дана перевага має 
свої недоліки. На думку І.Власенко, можливість обирати собі зручний час для навчання може 
перетворитися не на систематичне навчання, а на постійну прокрастинацію цього виду діяльності. Для 
якісної освіти учні мають мати гарну самоорганізацію та вміти розрахувати свій час, тому така форма 
навчання більш підходить для середніх та старших класів і при тому потребує контролю з боку вителів 
та батьків. Найголовніше для успішної корекції навчання та адекватного оцінювання важливо мати 
безпосередній контакт із здобувачем, що в даній формі навчання погіршує якість освіти [2, ст.12]. 

Популярність дистанційної освіти в останні роки різко зросла. Ця форма навчання є найбільш 
гнучкою та доступною для багатьох бажаючих отримати знання. Багато сказано на користь 
дистанційної освіти, і, мабуть, не менше про недоліки подібної форми навчання. На мою думку буде 
доречно розглянути переваги та недоліки які виділив Ю.Миронов. Серед переваг такої форми навчання 
виділяється можливість навчатися у будь-який час, що характеризується індивідуальним розподілом 
часу який виділяється на вивчення матеріалу та складає індивідуальний графік для себе.  Наступною 
важливою превагою є можливість навчатися в будь-якому місці, а все що необхідно то це технічне 
забезпечення та інтернет.  Відсутність потреби відвідувати навчальний заклад є позитивним моментом 
для людей з обмеженими можливостями здоров'я, для проживаючих у важкодоступних місцевостях. 
Розуміючи, що кожна людина індивідуальна і сприйняття інформації відбувається кожному по різному 
, в такому разі слід виділити,  що великим плюсом є можливість здобувача освіти навчатися в 
необхідному для нього темпі. За необхідністю та можливістю учень завжди може повернутися до 
вивчення більш складних питань, кілька разів подивитися відео-лекції, перечитати переписку з 
вчителем. Головне, успішно проходити проміжні та підсумкові контролі знань. Важливою перевагою 
Миронов також виділяю високу мобільність такої форми навчання. Зв'язок з викладачами, 
репетиторами здійснюється різними способами: як on-line, так і off-line. Проконсультуватися з 
вчителем за допомогою електронної пошти або ж соціальної мережі іноді ефективніше та швидше, ніж 
призначити особисту зустріч при очному або заочному навчанні. В таких умовах навчання відбувається 
в більш спокійним обстановці. Тому в учнів менше причин для хвилювань. Виключається можливість 
суб'єктивної оцінки: на систему, яка перевіряє правильність відповідей на питання тесту, не вплине 
успішність студента з інших предметів, його соціальний статус та інші чинники [5]. 

Новим так би мовити позитивним фактором який з`явився під час дистанційного навчання став 
індивідуальний підхід. При традиційному навчанні викладачеві досить важко приділити необхідну 
кількість уваги усім учням класу та підлаштуватися під темп роботи кожного. Використання 
дистанційних технологій підходить для організації індивідуального підходу. Крім того, що учень сам 
обирає собі темп навчання, він може оперативно отримати у викладача відповіді на виникаючі 
питання. Спірним питанням є віддаленість учнів один від одного в дистанційних умовах зі сторони 
недоліку, то це відсутність комунікації та спілкування з позитивної сторони ізоляція учнів один від 
одного в умовах епідеміологічної ситуації , тим паче сучасні класи досить перевантажені дітьми [5]. 
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Разом з тим, дистанційне навчання не позбавлене і ряду недоліків. Хоч дистанційне навчання і 
має велику кількість переваг вона має й свої недоліки та спірні питання. При такій формі навчання 
необхідна сильна мотивація. Практично весь навчальний матеріал учень, а тимпаче студент-
дистанційник освоює самостійно. Це вимагає достатньої сили волі, відповідальності і самоконтролю. 
Підтримувати потрібний темп навчання без контролю з боку вдається не всім. В школі, а особливо в 
середніх класах важливим є розвиток комунікабельності та спілкування учнів між собою. При 
віддаленому навчанні особистий контакт між учнями та учителем стає значно меншим або ж взагалі 
відсутнім. Тому така форма навчання не підходить для розвитку комунікабельності, впевненості, 
навичок роботи у команді. Також збільшується час який витрачається на спілкування учня з вчителем, 
відбувається втрата інтересу до навчання через одноманітність форми навчання та відсутності живого 
контакту з вчителем та однокласниками. 

При такій формі навчання виникає проблема ідентифікації учня, наразі найефективніший спосіб 
простежити за тим, чи учень самостійно виконував підсумкову роботу є відеоспостереження, що не 
завжди можливо. (миронов). Якщо під час очного навчання всі заходи з перевірки проводять в 
присутності вчителя в класі, то в дистанційних умовах вчитель робить тести або інші форми перевірки 
знань на навчальних платформах та надсилають учням, ставлячи певний дедлайн. Виконання таких 
завдань здебільшого не контролюється вчителем, учні виконують тести або в зазначений час або 
протягом якогось періоду часу [5]. Крім того, неможливо точно перевірити, чи саме та людина працює, 
виконує завдання чи це робить хтось інший (за допомогою інтернету, друзів, батьків). У цьому є 
великий недолік, так як учні при очному оцінюванні готуються та вчать матеріал, а в дистанційних 
умовах не бачать в цьому необхідності. Це має негативні наслідки оскільки засвоєння матеріалу 
залишається на низькому рівні. Звичайно така робота полегшує роботу як вчителям так і учням так як 
тепер у вчителів немає потреби сидіти та перевіряти роботи, а програма самостійно обраховує і подає 
остаточний результат (при тестовій формі оцінювання). 

Безперечно головною перевагою такого навчання є технологічний розвиток та можливість 
впровадження новітніх педагогічних, психологічних і методологічних розробок. Зараз створюється та 
вже існує безліч навчальних платформ, сайтів, онлайн-шкіл [1, ст.12]. 

До недоліків також відноситься той факт, що при такій формі навчання необхідний інтернет 
зв'язок і не кожен учень або учитель може мати доступ до нього на період навчання, у зв’язку з 
проживанням у районах, де немає мережевого покриття. Якщо навіть і є доступ до інтернету, то висока 
вирогідність виникнення проблема його відсутності, поганого зв’язку або взагалі відсутності 
електроенергії. Такі аспект є досить важливим і потребує урегулювання, бо у такому разі відбувається 
збій навчального процесу [2, ст. 13]. 

На українському порталі «Слово і діло» зазначено досить багато цікавих аспектів дистанційного 
навчання, зокрема говорить про те, що багато державних шкіл нехтують тривалістю та якістю 
дистанційних уроків. Так само не налагоджена система перевірки уроків, кожен вчитель пропонує своє, 
а діти губляться між посиланнями, поштою та логікою викладання кожного предмету. Учитель своєю 
чергою також  стикнулися з рядом проблем та труднощів. Такі умови змусили забезпечити себе 
технікою потім працювати з нею, а в подальшому мали взагалі переробити методику викладання 
відповідно до дистанційних умов. Занотовані конспекти вже не підходили  для дистанційної освіти, тож 
вчителі мали  писати презентації та шукати додаткові підходи, щоб зацікавити дітей. Дискусійних 
ситуацій уникнути неможливо, але варто пам’ятати, що в освітньому середовищі, і не тільки, будь-яку 
проблему можна вирішити шляхом діалогу [6]. 

Доброчесна перевірка знань викладачами. Виключається можливість суб'єктивної оцінки: на 
систему, яка перевіряє правильність відповідей на питання тесту, не вплине успішність учня з інших 
предметів, його соціальний статус та інші чинники. Це вимагає достатньої сили волі, відповідальності і 
самоконтролю велику роль відіграють батьки які мають заохочувати дітей до навчання. Важливим 
чинником є умови у яких перебуває здобувач освіти під час навчання, найчастіше це вдома і це є 
фактором дискусійним, для багатьох учнів та загалом вчителів складно прийти д навчальної діяльності  
та зосередитися в домашніх умовах. Виникає також багато факторів які можуть відволікти , що  знижує 
засвоєння матеріалу студентом та зацікавленості у цьому. Що призводить до зниження ефективності 
навчання. Нестача практичних вмінь та навиків [1, ст.30]. 

І.Делик, разом з Н. Івасішиною та С. Муравським у своїй спільній праці зазначають, що сучасний 
етап інформатизації суспільства не можна уявити без уведення інформаційно-комунікаційних 
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технологій у всі ланки системи освіти, навчальні заклади й органи управління. Зростає роль вчителя та 
на нього покладається координація пізнавальних процесів та має підвищувати творчу активність і 
кваліфікацію відповідно до нововведень й інновацій. Під час дистанційної освіти відбувається також 
позитивний вплив на учнів: підвищення їх творчого й інтелектуального потенціалу за рахунок 
самоорганізації, прагнення до знань, використання сучасних інформаційних і телекомунікаційних 
технологій, уміння самостійно приймати відповідальні рішення. Аналіз досліджень, присвячених 
дистанційному освітньому процесу, дозволив виявити й інші його основні особливості, зокрема: 
орієнтація на самостійну пізнавальну діяльність; суттєві потенційні можливості дистанційного навчання 
для активізації навчально-пізнавальної діяльності; матеріальних витрат на організацію і здійснення 
процесу навчання [3, ст.65] 

В дистанційному навчанні дитина має пройти шлях від сприйняття інформації до її розуміння, 
запам’ятовування, можливо, відтворення, використання на різних рівнях. Окрім вище зазначених 
моментів серйозною проблемою у дистанційному навчання постає псування зору, що стосуються як 
вчителів так і учнів, тому завдання які дають вчителя не мають бути такі, які можливо виконати лише 
за екраном техніки [1, ст. 20]. 

Водночас, слід пам’ятати про готовність учителя працювати дистанційно, його рівень володіння 
ІКТ компетентностями та методикою дистанційного навчання. На жаль, велика частина учнів, їх батьків 
й учителів не були готовими до таких змін в освітньому процесі, такий факт був підтверджений в 
результаті опитування. Слід визнати, що на всіх рівнях освіти не були готовими до впровадження 
дистанційного навчання через відсутність необхідної матеріально-технічної та науково-методичної 
бази [3, ст.66]. 

Слід узагальнити, що дистанційне навчання виконує головну функцію навчання (освітню) та має 
ряд переваг у технологічному, організаційному, розвиваючому аспекті. 

Отже, дистанційне навчання має свої переваги, недоліки та спірні питання, які необхідно 
вирішувати та вдосконалювати. У висновку слід сказати, що така форма навчання ще розвивається та 
має великі перспективи. І зокрема всі хто бере участь у такому процесі можуть виділити для себе 
позитивні та негативні моменти.  
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Анотація. З появою COVID-19, та складною епідеміологічною ситуацією більшість учасників 

освітнього процесу вимушені були перейти з очної форму навчання на дистанційну. Опрацювавши 
праці І.Власенка, В.Вишнівського, Ю.Миронова, В.Кухаренка, В.Бондаренка було виявлено основні 
переваги та недоліки впровадження дистанційного навчання в освітній процес. В статті зазначено з 
якими труднощами стикаються учні з вчителями та батьками під час дистанційного навчання. 

Ключові слова: дистанційне навчання, процес навчання, інформаційно-комунікаційних 
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Створення інтерактивних плакатів засобами спеціалізованого програмного забезпечення для 
вивчення біології 

 
Постановка проблеми: Використання цифрових технологій на сьогодні є майже головною  

складовою організації навчального процесу, адже здатні активізувати  пізнання та засвоєння 
необхідного багажу інформації. Доведено , що учні з більш великим інтересом користуються 
технологіями ніж звичайними підручниками, тому  перед учителем постає складне завдання 
стимулювати активну навчально-пізнавальну діяльність та створення двостороннього процесу  
взаємодії (учень-учитель).  

Варто зазначити що , біологічна освіта потребує модернізації, зростає потреба використання 
при вивчені матеріалу цифрових технологій ( зокрема інтерактивних плакатів), адже сьогодення  
потребує самостійних, активних, цілеспрямованих та усвідомлених особистостей. [2] 

Аналіз попередніх досліджень: Деякі відомі вчені та учителі – практики:     Р. Козленко, Л. 
Міронець, О. Нечитовська, В. Проценко, О.Тасенко,               З. Хаблак, І. Хом’як активно аналізують 
проблему модернізації уроків біології  та вказують на те що, завдяки  інтерактивним плакатам  учні 
краще сприймають матеріал, підвищується інтерес до предмету  та  ефективність його вивчення, що 
впливає на якість формування практичних умінь і навичок. Формується  уміння самостійно працювати 
з джерелами інформації та поглибити свої знання.  А от на скільки цифрові технології дають змогу 
забезпечити  широкі можливості для розвитку,  досліджують та змістовно пояснюють  Ю. Дорошенко, 
Г. Клейман, О. Легкий, Н.Матяш,                                 Є. Неведомська, В.Пакулова, Н. Семенюк, Л. Семко, 
Е. Шухова. [4,ст.41] 

Вчені зазначають , що інтерактивні плакати у порівнянні до засобів наочності надають такі 
переваги:  

✓ послідовність подання матеріалу має здатність змінюватися (все залежить від 
мети уроку та цільової аудиторії); 

✓ учень отримує змогу  повернутися до вже розглянутих питань; 
✓ інтерактивний плакат містить короткі змістовні  відповіді на проблемні 

запитання при вивчені теми ; 
✓ надає змогу зосередити увагу слухачів на основному і сприяє кращому 

запам'ятовуванню інформації; [7,ст.136-138] 
Один із яскравих представників наукової школи  Ю.Машбиць  стверджував:  «Жоден технічний 

засіб, що використовувався досі, за своїми можливостями не може з ним зрівнятися. Ці можливості ще 
не розкриті до кінця, але й те, що вже відомо, вселяє великі надії» (ніколи ще вчитель не одержував 
такого потужного засобу навчання,яким є комп’ютер). [7,ст.128] 

Мета статті: Процес інформованості учнів створює необхідність розробки обґрунтованої 
методики використання цифрових технологій у процесі вивчення біології. Тому проблема ефективності  
використання інтерактивних плакатів на  уроках біології є досить актуальною та потребує певних 
досліджень, адже кожна модернізація впроваджується поступово, проходить певні етапи становлення 
для успішного і тривалого використання. Для реалізації мети необхідно розглянути способи 
впровадження, ефективність організації, забезпечення логічності, взаємопов'язаності  з темою, 
проаналізувати труднощі та їх успішне вирішення. 

Виклад основного матеріалу : Зазначимо , щоб активізувати самомотивацію, креативне 
мислення можна скористатися  інтерактивними плакатами, адже у їх створенні не потрібно мислити 
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стандартизовано, розробники створили прості шаблони  та багатий  інструментарій  програми , що 
дозволяє проявляти творчість, креативність та результат системності будь-якого дослідження. [2] 

Інтерактивний  плакат широко розповсюджений та органічно інтегрований в урочну систему  
відкриває  можливість активно залучити до процесу пізнання та сформувати взаємодію між учнями. 
Надає змогу забезпечити високий рівень сприйняття необхідного матеріалу. Інтерактивні плакати 
класифікують залежно від об'єму матеріалу на одно- або багаторівневу схему побудови. [1,ст.2] 

Однорівневий плакат зазвичай є робочою областю і набором різних інтерактивних елементів. 
Вміст робочої області може змінюватися залежно від стану інтерактивних елементів, тобто від 
натиснень кнопок, полів введення тексту тощо. Багаторівневий плакат складається з певних частин, а 
саме перша частина — І рівень містить меню за допомогою якого отримується доступ до інших 
компонентів плакату.[3] 

Перевагою використання багаторівневих плакатів є великий обсяг  матеріалу, який може 
містити в собі інтерактивний плакат( мультимедіа об’єкти, текст, відео, 3D об’єкти тощо.) В результаті 
цього ми отримуємо інтерактивний  плакат , що може бути розроблений як веб-сторінка або flash-
додаток та викликати зацікавленість учнів до  теми. Визначивши  тему мету і завдання, зібравши 
необхідні мультимедійні матеріали, продумавши структуру майбутнього інтерактивного  плаката та 
визначивши взаємозв'язки певних елементів конкретного питання, учитель отримує можливість 
переорієнтовувати учнів на інші сторінки. Це відкриває здатність  познайомитися з інформацією у 
бажаному та необхідному порядку, для уточнення складних завдань при вивчені біології. [6] 

На сьогодні представлено дуже цікаві та надзвичайно корисні ресурси , що надають змогу 
швидко та змістовно створити інтерактивні плакати, це : Thinglink (сервіс, що дозволяє створити  
мультимедійні  плакати, відомі нам як  «розмовляючі картинки»),  Padlet (інструмент зі створення 
віртуальних дошок) , Glogster (безкоштовний інструмент для створення інтерактивних плакатів з 
текстом, відео, гіперсиланнями та зображенням) . Подані вище ресурси стають другом для учнів 
,учителів, керівників  яким необхідно надати інформацію для швидкого та змістовного ознайомлення. 
Великий асортимент можливостей  робить їх корисними  , не залежно від інформаційної 
компетентності користувача.[1, ст.1-2] 

Як показує  практика,  біологія є одним із навчальних предметів  що охоплює значну частину 
інформації  з різноманітними даними, включаючи різні методи та прийоми досліджень. Використання 
цифрових технологій  при вивчені  біології є особливо ефективним, адже  дозволяє швидко опрацювати 
навчальний  матеріал визначивши залежність між певними процесами. 

Для візуалізації навчальної інформації та представлення результатів дослідження ми 
організували роботу в проєкті з біології. Він спрямований на вирішення проблеми безперервності виду, 
його відтворення та аспектів що на це впливають. Отримавши завдання,  учні ділилися  на три 
динамічні групи: «Ген», «Відновлення», «Ембріон» ( кожна група працює над одним тематичним 
запитанням). При створенні плакатів учні мали змогу використати також програму PowerPoint. Вище 
вказана програма дозволяє додавати і змінювати будь які елементи інтерактивного плаката, 
наповнювати його потрібним змістовним  матеріалом.  

В свої роботі ми скористалися ресурсом  Padlet, для того щоб презентувати результат учнівських 
досліджень. Особливістю вказаного вище інструменту є простота використання та здатність створити 
власну віртуальну стіну  для розміщення навчальної інформації, інтерактивних плакатів та будь якої  
спільної діяльності учнів. [5] 
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Рис.1 ( Приклад віртуальної дошки , з розміщеними інтерактивними плакатами та 

результатами дослідження учнів поєкту з біології) 
Усі три групи змогли  продемонструвати  ретельно опрацьовану та творчу роботу, виділивши  

інформативні аспекти та сконцентрувати увагу на головному.  
Як бачимо інтерактивний плакат це не лише залучення учнів до спільної роботи , але й певною 

мірою  форма  організації пізнавальної діяльності. Якщо проаналізувати даний приклад, можна з 
впевненістю сказати що метою інтерактивних плакатів є :  

➢ формування умінь та навичок роботи з цифровими технологіями; 
➢ розвиток  логічного та творчого мислення ;   
➢ уміння планувати свою діяльність; 
➢ естетичний погляд; 
➢  відповідальність та  взаємодопомога при виконанні завдань. [2] 

Висновки: Отже, для результативного вивчення тем з уроку біологія учителям варто формувати 
різні типи завдань з використанням цифрових технологій, адже це так просто створити для учнів умови 
цікавого вивчення матеріалу лише за допомогою пакету Microsoft Office, PowerPoint та ресурсів 
Glogster, ThingLink та Padlet.  

Доведено,  що розвиток креативного мислення,художнього смаку  компетентності  та 
пізнавальних процесів пов’язується з використанням технологій , учні мають змогу проявити свою 
унікальність. Крім цього виділено проблему модернізації біологічної освіти та  відображено проєктну 
діяльність учнів з використанням цифрових технологій, зокрема інтерактивних плакатів. 
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Анотація: У статті досліджено актуальність використання  цифрових технологій, зокрема 

інтерактивних плакатів у навчальній діяльності учнів. Доведено ефективність використання  
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інтерактивних плакатів для розвитку креативного мислення, пізнавальної діяльності та 
самомотивації у вивчені біології.  

Ключові слова: цифрові технології , інтерактивні плакати,спеціалізоване програмне 
забезпечення, Glogster, ThingLink, Padlet, PowerPoint, пакет Microsoft Office. 

 
Abstract: The article examines the relevance of the use of digital technologies in particular interactive 

posters in students' learning activities. The effectiveness of the use of interactive posters for the development 
of creative thinking, cognitive activity and self-motivation in the studied biology is proved. 

Key words: digital technologies, interactive posters, specialized software, Glogster, ThingLink, Padlet, 
PowerPoint, Smart Notebook, Microsoft Office package. 
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ПРОФІЛАКТИКА БУЛІНГУ В УЧНІВСЬКОМУ КОЛЕКТИВІ ПІДЛІТКІВ 
 

Постановка проблеми. Проблема булінгу займає визначне місце на сучасному етапі розвитку, 
адже нею займаються не тільки українські вчені, але і зарубіжні. З кожним роком ця проблема стає 
важливішою та поширенішою. Актуальність проблеми доводить статистика, яка показує досить 
негативні і невтішні результати. За статистичними даними Національної поліції України за період 2020 
року за фактами булінгу працівниками поліції було складено 253 протоколи за адміністративне 
правопорушення. На облік з профілактики за фактами вчинення булінгу поставлено 25 осіб за 2021 рік 
[1].  

Аналіз попередніх досліджень. За даними статистики Всесвітньої організації охорони здоров’я, 
саме, у 2020 році Україна зайняла 9 місце із 42 досліджуваних країн за кількістю постраждалих від 
булінгу, тобто це четверта сходинка за рівнем прояву агресії серед країн Європи [2, с. 2]. 

Захист від жорстокості та попередження проблеми булінгу, є надзвичайно важливим 
завданням 2021 року, вирішення якого носить значущий характер [3, с. 3]. 

Мета статті. Висвітлити методи і напрямки профілактики булінгу в учнівському середовищі 
підлітків. 

Виклад основного матеріалу. Структура щодо профілактики булінгу в учнівському колективі 
серед підлітків має складатися з таких елементів: -щодо теоретичної частини, то обсяг занять має бути 
35%, метою виступає актуалізація знань, щодо поняття булінгу, його проявів та можливих шляхів 
подолання. Засоби: дискусія; перегляд відеоматеріалів; мозковий штурм; робота в малих групах; 
обговорення. -щодо практичної частини, то обсяг занять має становити 65%, метою виступає 
формування в дітей навичок подолання булінгу, та вміння комунікувати у складних ситуаціях. Засоби: 
звернення до власного досвіду; виконання вправ спрямованих на конкретне вміння; робота в малих 
групах; рефлексія. Результатом цього стає поступове вибудовування довіри та взаємної згуртованості 
серед підлітків, напрацювання нової поведінки та способів комунікації. Це співвідношення забезпечує 
високий результат профілактичних заходів для підлітків, тому що передбачає засвоєння не тільки 
теоретичного матеріалу, але і практично дозволяє освоїти певні навички. З метою формувати певних 
уявленнь про насилля та їх наслідки підліткам регулярно проводилося ознайомлення їх з поняттям 
«булінг»,також для формування незначної толерантності  у випадку булінгу в школі проводилися різні 
заходи, зокрема, виховні години на тему: «Життя без насильства», «Булінг і я» та «Булінг та як його 
подолати». Профілактика булінгу не обмежується виховними годинами тематичного тижня, вона 
повинна проводитися постійно на протязі року. Робота з протидії булінгу включає в себе: практичні 
заняття та просвітницькі методи роботи [ 4, с. 26]. 

Серед принципів соціально-педагогічних заходів з профілактики булінгу в шкільному 
середовищі, можна виділити наступні: -психологічна гнучкість та так звана мобільність ведучого; -
уникнення оціночних суджень та висловлення підтримки всім учасникам булінгу; -стимулювання до 

https://edu.glogster.com/
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позитивної поведінки серед учасників та заохочувати до групової взаємодії, певною мірою спонукати 
учасників до обміну досвідом; -повинна бути інформативна та якісно насичена форма занять [ 4, с. 26]. 

Підліток не зустрінеться з булінгом, якщо: не буде нехтувати рішенням класу, якщо воно не 
суперечать її моралі; не буде демонструвати  підстави для приниження  своєї власної гідності; не 
проявлятиме свою фізичну силу; не показуватиме своє безсилля; своїми досягненнями буде 
притягувати однолітків, а не навпаки – відштовхувати; свій розум буде скеровувати на благо класу, щоб 
однолітки не заздрили, а пишались ним. Щоб попередити випадки булінгу в шкільному закладі 
потрібно перш за все розповісти дітям яка буває відповідальність за вчинення булінгу. Потрібно 
докладно розповісти що за вчинення булінгу настає адміністративна відповідальність, також вчинення 
булінгом карається штрафом. У разі вчинення булінгу неповнолітньої особи то відповідальність несуть 
її батьки, до них, зокрема, застосовують покарання у вигляді штрафу [ 5, с. 8]. 

Профілактика булінгу передбачає роботу за такими напрямками діяльності які пропонує 
Панасевич С.В., методист з психологічної служби: інформування підлітків з особливостями поширення 
масових заперечливих явищ в шкільному середовищі та поняттям «булінг»; активна робота з 
залученням спеціалістів соціально-психологічної служби поміж дітей та підлітків щодо попередження 
насильства; проведення лекцій, круглих столів, фестивалів, організація конкурсів; формування 
відповідальності за своє життя та правової поведінки школярів; проведення циклу бесід з підлітками 
та виступів різних спеціалістів у  профілактичній роботі щодо подолання булінгу; розробка 
різноманітних пам’яток для підлітків, наприклад «Скажімо насильству «НІ»; проведення відео-лекцій 
та соціально-педагогічних тренінгів. Щодо методів профілактичної роботи з попередження проявів 
булінгу у школі можна виділити такі як: круглий стіл із застосуванням презентацій, виступи психолога 
на зборах батьківських комітетів та семінари з елементами анкетування та тренінгу [ 6, с.16-17].  

Для вивчення обізнаності підлітків з проблеми булінгу нами було проведено анкетування в 
учнів Трощанської ЗОШ І-ІІІ ступенів  Житомирського району Житомирської області. В опитуванні взяло 
участь 40 школярів. Основними питаннями анкети були: з’ясування сутності поняття «булінг», чи були 
учні жертвами чи свідками булінгу, чи зверталися підлітки за допомогою і до кого саме, що можна 
зробити для покращення стосунків у школі, та інші.  

За результатами опитування всі підлітки розуміють поняття «булінг» та вважають за потрібне 
протидіяти цьому явищу. Але 40% опитуваних стикалися з булінгом у школі, (7%) підлітків вважають що 
агресорами виступають хлопці. Зазвичай найбільш поширеним видом булінгу в школі є моральне 
приниження, про це стверджує 10% підлітків.  

Серед опитуваних підлітків 11% стверджують, що найчастіше стикаються з проявами булінгу в 
шкільному туалеті, 4% на вулиці біля школи, 3%  – по дорозі до школи. На питання чи зверталися за 
допомогою і до кого саме, то не зверталися – 60% опитуваних, зверталися до батьків – 18%, зверталися 
до друзів – 20%, зверталися до класного керівника чи до вчителів – 9%, до психолога – 2%. Варто 
відмітити, що 15% підлітків стверджують, що вчителі реагують на випадки булінгу в школі. Але учні 
також видмітили той факт, що окремі вчителі покладають вирішення проблеми булінгу на самих учнів, 
не втручаючись у їх стосунки і таких – 25%; також є вчителі, які не звертають уваги на такі випадки – 
20%, а більшість вчителів (55%) активно втручаються і припиняють факти булінгу. Тобто можна 
зазначити, що вчителі намагаються протидіяти проявам булінгу в школі, і роблять все для покращення 
стосунків у школі. За результатами анкетування встановлено, що найефективнішим напрямом роботи 
респонденти вважають виховну роботу із формування в учнів толерантності, взаємного позитивного 
ставлення один до одного – відповіли (21%) учнів; а нічого не потрібно змінювати вважає 5%. Серед 
побажань учні висловили такі: влаштовувати більше поїздок класом та більше спілкуватися між собою 
(25%); щоб «погані учні» не заважали вчитися решті (2%); щоб вчителі ставилися однаково добре до 
всіх учнів (30%); щоб старші не ображали молодших (17%).  

Узагальнюючи вивчення проблеми профілактики булінгу в учнівському середовищі, вважаємо 
за доцільне виділити такі напрями профілактики булінгу: інформаційно-роз’яснювальний, тобто 
проведення виховної роботи педагогами, батьками, громадськістю щодо поширення інформації про 
особливості булінгу, причини виникнення, дотримання нормативно-правових вимог, зокрема закону 
України «Про внесення змін до деяких законодавчих актів України щодо протидії булінгу (цькуванню)» 
тощо; і практико-орієнтований – який полягає у проведенні тренінгів, круглих столів, практикумів в 
закладах освіти різного рівня, спрямованих на формування і розвиток навичок попередження, протидії 
та відповідної поведінки в умовах негативного впливу жорстокості, цькування. Важливо, щоб у 
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школярів сформувалася правильна поведінка в ситуації булінгу. На жаль, цей напрям профілактичної 
роботи проводиться недостатньо.  

Висновки. Отже, реалізація профілактичної роботи щодо булінгу в учнівському середовищі 
повинна мати комплексний характер. Крім того, профілактика має проводитися на різних рівнях: у сім’ї, 
шкільному колективі, територіальній громаді, в суспільстві в цілому. І для роботи зі школярами мають 
залучатися не тільки педагогічні працівники, а й соціальні та психологічні служби.  

Список використаних джерел 
1. Богдан В. М. Проблема шкільного булінгу серед підлітків. Актуальні проблеми 

психології в закладах освіти, 2019№ 9. С. - 8. 
2. Булінг URL:  https://www.naiau.kiev.ua/images/news/img/2021/06/pr5.pdf 
3. Додаток до листа Міністерства освіти і науки України від 18.05.2018 № 1/11-5480. 

Запобігання та протидія насильству. Методичні рекомендації. URL:  
https://don.kyivcity.gov.ua/files/2018/5/22/mon.pdf 

4. Литвиненко Ярослав «Соціально-педагогічні засоби профілактики булінгу у шкільному 
середовищі» URL: https://www.uzhnu.edu.ua/uk/infocentre/get/24174 

5. Панасевич С. В. Методичні рекомендації «Профілактика булінгу як соціального явища у 
шкільному середовищі» 
URL:  https://drive.google.com/file/d/1AVP8jO5iPXybX9TnhX4Cv83FKYPwuWu_/view 

6. Профілактика булінгу в учнівському середовищі URL:  
https://sch8.edu.vn.ua/uploads/tiger-1549976786.pdf 

 
Анотація: У публікації розглянуто проблеми булінгу в Україні на сучасному етапі розвитку, 

висвітлено шляхи та методи профілактики булінгу в учнівському колективі підлітків, досліджено 
допомогу вчителів та інших спеціалістів.  
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Abstract: The publication considers the problems of bullying in Ukraine at the present stage of 

development, highlights ways and methods of bullying prevention in the student body of adolescents, explores 
the help of teachers and other professionals. 
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Підготовка майбутніх учителів початкової школи до формування логічного мислення учнів Нової 
української школи 

 
Постановка проблеми. Сучасні тенденції розвитку науки дають підстави розглядати мислення як 

вищу форму відображення дійсності в психіці, ідеальну діяльність, результатом якої є об'єктивна 
істина. Мислення виникає і розвивається разом із практичною діяльністю людини на основі чуттєвого 
пізнання. Воно дає можливість не лише дізнатися про певні факти і явища, а й зрозуміти причини їх 
існування, передбачити майбутні події. Мислення тісно пов'язане з мовленням і має суспільно-
історичний характер [5, c.220 ]. 

Опанування логічними операціями й уміннями є необхідним, проте недостатнім для отримання 
нових знань школярами шляхом логічного мислення. На нашу думку, цей процес відбувається таким 
чином. Школяр має особистий запас знань стосовно деякого питання, що є своєрідною інформаційною 
базою. Виникнення проблемної ситуації викликає протиріччя з наявними знаннями школяра, 
стимулюючи його до пошуку вирішення проблеми. Маючи базові знання та необхідні допоміжні,  
обґрунтовуючі знання (закони, правила, теореми), знаючи конкретні відношення і зв’язки, школяр 
повинен володіти також логічними прийомами розумової діяльності. Він застосовує логічні операції і 
дії при логічній обробці посилань, дослідженні зв’язків і відношень, тобто аналізі, синтезі, порівнянні, 

https://www.naiau.kiev.ua/images/news/img/2021/06/pr5.pdf
https://don.kyivcity.gov.ua/files/2018/5/22/mon.pdf
https://www.uzhnu.edu.ua/uk/infocentre/get/24174
https://drive.google.com/file/d/1AVP8jO5iPXybX9TnhX4Cv83FKYPwuWu_/view
https://sch8.edu.vn.ua/uploads/tiger-1549976786.pdf


РОЗДІЛ 1. АКТУАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ ВИКОРИСТАННЯ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ У СУЧАСНИХ ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ  

 
45 

узагальненні та абстрагуванні. На основі вихідних й обґрунтовуючих  знань та за умови застосування 
прийомів логічної обробки учні формулюють нові положення, тобто отримують знання з елементами 
новизни [14, c.322 ]. 

Аналіз попередніх досліджень. Результати вивчення наукової літератури свідчать, що за 
наявності великої кількості праць, присвячених розвитку логічного мислення учнів, дотепер 
недостатньо уваги приділяється дослідженням зв’язку "розвиток особистості – розвиток мислення", 
без якого неможливе  знання, розуміння і застосування тих  самих операцій логічного мислення, про 
які йшлося вище. Прийом може мати значення для розумового розвитку лише тоді, коли учень свідомо 
засвоїть його, що, на наш погляд, можливо за умови особистісної цінності цього прийому для даного 
учня [8, c.240 ]. 

В процесі навчання в школі удосконалюється і здатність школярів формулювати думки і робити 
висновки. Уміння міркувати, обґрунтовувати, доводити те або інше положення більш менш упевнено і 
правильно теж проходить поступово і в результаті спеціальної організації навчальної діяльності. 
Розвиток мислення, вдосконалення розумових операцій, здібностей міркувати прямим образом 
залежить від методів навчання [9, c.111 ]. 

Мета статті.  Кардинальні зміни в освіті зумовили прийняття Концепції «Нова українська школа 
та Державного стандарту початкової школи (2018 р.), у яких визначені вимоги до якості навчання учнів 
та способи їх реалізації в загальноосвітній школі. Це вимагає змін у системі підготовки майбутніх 
педагогів, зокрема у підготовці майбутніх учителів початкової школи до формування логічних умінь в 
учнів. Адже інтелектуальний розвиток дітей сприяє можливості та якості засвоєння нових знань. 
Володіння прийомами розумових операцій допомагає легше сприймати різну інформацію, розвиває 
уяву, полегшує спілкування, виконання вправ, практичних робіт, розв‘язування задач, покращує 
самостійну роботу з книгою на занятті та при виконанні домашніх завдань. Погано розвинена пам‘ять, 
відсутність вміння аналізувати, порівнювати, виділяти головне заважають дитині повноцінно 
сприймати й розуміти навчальний матеріал [13, c.80 ]. 

Тому завданням сучасних учителів є розвиток логічного мислення учнів, що сприятиме 
формуванню у них логічних умінь. Логічне мислення не є вродженим, тож його можна і потрібно 
розвивати.  

Виклад основного матеріалу. Ефективність підготовки студентів до розвитку логічного мислення 
учнів початкової школи визначається їх здатністю сприймати процес формування логічного мислення 
молодших школярів як цілісну педагогічну систему, специфіку її структурних компонентів та їх 
взаємозв‘язків (мета; суб‘єкт; об‘єкт; зміст, способи; засоби; результат) усвідомлення особливостей 
функціонального механізму кожної із підсистем процесу формування логічного мислення молодших 
школярів (навчальна діяльність учнів і професійно-педагогічна діяльність учителя щодо її організації в 
аспекті формування в них логічного мислення), усвідомлення суб‘єктивних й об‘єктивних чинників 
підвищення ефективності процесу формування логічного мислення молодших школярів; виявлення 
суперечностей процесу формування логічного мислення молодших школярів, трансформація змісту 
інформаційно-пізнавальних, пошуково-творчих чи нестандартних проблем у структуру освітньо-
виховних чи розвивальних завдань з логічним навантаженням, прогнозування алгоритмів ймовірних 
розумових дій та реакцій учнів на педагогічні впливи щодо розвитку елементів логічного мислення 
учнів [7, c.90 ]. 

Процес підготовки майбутніх учителів початкової школи до формування логічних умінь в учнів 
має формувати позитивне ставлення до цього виду діяльності; ознайомити майбутніх учителів 
початкової школи з основними логічними поняттями та методикою оперування ними під час навчання 
в педагогічних ЗВО; готувати студентів правильно вирішувати логічні завдання, що сприятиме в 
подальшому формуванню логічних умінь учнів. Тому виникає необхідність в обґрунтуванні та 
експериментальній перевірці сукупності педагогічних умов підготовки майбутніх учителів до 
формування логічних умінь учнів початкової школи, впроваджених в освітній процес підготовки 
студентів спеціальності 013 «Початкова світа» [14, c.322 ]. 

Формування логічних умінь полягає в тому, щоб через систему спеціальних завдань та вправ, 
використовуючи різні методи (прийоми), створити ситуацію, що дозволяє формувати й розвивати 
компоненти логічних умінь: гнучкість, системність, просторову рухливість тощо.  

Сутність підготовки майбутніх учителів до формування логічних умінь учнів полягає в тому, що 
перші повинні бути мотивовані до такого виду діяльності, розуміти важливість формування логічних 
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умінь в учнів та їх впливу на успішність у їхньому подальшому навчанні. Така підготовка студентів 
спрямована на удосконалення змісту професійної підготовки майбутніх учителів, а знання, вміння та 
навички, що є необхідними для формування логічних умінь в учнів початкової школи, стають особистим 
надбанням кожного для наступної педагогічної діяльності [4, c.24 ]. 

Отже, підготовка майбутніх учителів до формування логічних умінь учнів початкової школи – це 
педагогічний процес, який передбачає набуття майбутніми фахівцями знань із логіки та методики 
формування логічних умінь у молодших школярів, практичного досвіду оперувати та застосовувати 
основні логічні закони для розв‘язування різних типів логічних завдань, навичок викладання предмета 
«Логіка» в початковій школі, що є необхідними для формування логічних умінь молодших школярів. 
Ми вважаємо таку підготовку обов‘язковим і необхідним елементом професійно педагогічного 
становлення майбутніх учителів початкової школи.  

Сучасний світ характеризується динамікою трансформацій, результати яких випереджають 
реальність: те, що ми запланували вчора в якості інноваційного проекту, сьогодні постає таким, що 
потребує модернізації і вдосконалення. 

Трансформаційні процеси торкаються не лише сфери технологій у виробництві, але й проблеми 
організації діяльності мислення.  Перед освітою нині і перед початковою освітою, зокрема, постало 
завдання виховати особистість, яка вміє мислити, легко висловлювати свої думки, лаконічно 
розмірковувати, швидко застосовувати знання  у змінених умовах, а тому постає проблема пошуку 
ефективних шляхів розвитку логічного мислення особистості [ 2, c.9 ].  

Національна доктрина розвитку освіти визначає головною метою суспільства зростання 
людини, а створення умов для її самоствердження, самореалізації, для розкриття та стимулювання 
творчих здібностей і навичок самостійного наукового пізнання – основним завданням освітніх установ. 
На сучасному етапі реформування української загальноосвітньої школи проблема розвитку логічного 
мислення учнів посідає особливе місце у теорії і практиці педагогіки, оскільки в світі, що постійно 
змінюється, логічне, критичне мислення особистості стає основою його сприйняття, розуміння та 
осягнення. Значні можливості в процесі розвитку логічного мислення, уміння користуватися методами 
індукції, дедукції, аналізу, синтезу, узагальнення тощо має вивчення фізики в середніх загальноосвітніх 
закладах, зокрема в основній школі [3, c.438 ]. 

Як складний соціально-історичний феномен мислення вивчають багато наук, а саме: теорія 
пізнання, логіка, психологія, мовознавство та інші. Проблема розвитку логічного мислення завжди 
займала одне з провідних місць у філософській (Платон, Аристотель, Декарт, Кант, Гегель, Гуссерль)  та 
психолого-педагогічній думці (Л. Виготський, П. Гальперін, Г.Костюк, М. Скаткін та ін.) [8, c.240 ]. 

На думку А. Брушлінського, В. Давидова, О. Дусавицького, Л. Занкова, Н. Менчинської, 
В. Паламарчук, Я. Пономарьова, С. Рубінштейна,  сутність логічного мислення  полягає в маніпулюванні 
поняттями, судженнями та умовиводами з використанням законів логіки [6, c.204 ]. 

Пошуку шляхів розвитку логічного мислення молодших школярів, вивченню впливу 
особливостей організації навчально-пізнавальної діяльності на формування логічних умінь присвячені 
дослідження сучасних науковців (Н. Мартинюк, О. Федоренко, В. Курбейло, В. Осинської, 
Л. Воробйової, Г. Лаврешиної та ін.) [ 11, c.107 ].  

Одним з основних завдань, що стоять перед сучасною школою, є навчання учнів самостійно 
мислити, виховання активного ставлення до здобування знань, розвиток їх інтелектуальних і творчих 
здібностей. Логічне мислення – це мислення за законами логіки (законом тотожності, законом 
суперечності, законом виключення третього, законом достатньої підстави), завдяки чому відбувається 
опосередковане пізнання предметів і явищ об’єктивної дійсності в їх істотних властивостях, зв’язках і 
відношеннях. Це мислення, що характеризується перевагою понятійного змісту, воно включає такі 
операції, як порівняння, аналіз, синтез, абстрагування та узагальнення [5, c.118 ]. 

Залежність розвитку мислення молодших школярів від характеру навчання та можливості його 
інтенсифікації через спеціальну організацію діяльності (спостереження, творчу та колективну 
діяльність, практичні дії, створення перспектив, формування міжособистісних відносин) доводиться у 
дослідженнях Л.І.Божович, В.В.Давидова, О.К.Дусавицького, Г.С.Костюка, П.Я.Гальперіна, 
Д.Б.Ельконіна, С.Д.Максименка, В.Ф.Моргуна, О.В.Скрипченка, І.А.Слободянюка, Н.Ф.Тализіної, але 
з’ясовані закономірності стосуються переважно традиційного навчання [7, c.43 ]. 

Розвиток логічного мислення учнів завжди був одним із пріоритетних завдань сучасної  
початкової школи. Найпотужніше  такий розвиток здійснюється на уроках математики, адже сам зміст 
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математичної освіти вимагає від молодшого школяра застосування певних операцій логічного 
мислення [15, c.207 ]. 

Крім того, найважливішим завданням уроків математики є озброєння учнів загальними 
прийомами мислення, просторової уяви, розвиток здатності розуміти зміст математичних завдань, 
уміння логічно міркувати, засвоїти навички алгоритмічного мислення. На це вказують М.Богданович, 
С.Скворцова, О.Онопрієнко. О.Савченко та ін. Кожному учневі важливо навчитися аналізувати, чітко 
виражати свої думки, передбачати результат і  знаходити шлях  розв’язання завдань [9, c.207 ]. 

Освітня ситуація, що стосується як змістової, так і процесуальної сторони навчання, формує 
соціальну потребу в учителях, які здатні  самостійно здійснювати проектувальну і конструкторську 
функцію,логічно і креативно мислити в умовах освітніх альтернатив. Заклади вищої освіти готуючи 
майбутніх педагогів, дають їм певну суму академічних знань, проте приділяють надто мало уваги 
психологічній підготовці учителів,зокрема розвитку логічного мислення і пам’яті,що нині необхідно 
для роботи в сучасній школі, і не менш важливо вмінню активізувати особистісний потенціал і 
моделювати своє професійне самовдосконалення [4, c.24 ]. 

Висновки. Нова українська школа – це ключова реформа Міністерства освіти і науки України. 
Головна мета – створити школу, в якій буде приємно навчатись і яка даватиме учням не тільки знання, 
як це відбувається зараз, а й вміння застосовувати їх у житті. НУШ – це школа, до якої приємно ходити 
учням. Тут прислухаються до їхньої думки, вчать критично мислити, не боятись висловлювати власну 
думку та бути відповідальними громадянами. Водночас батькам теж подобається відвідувати цю 
школу, адже тут панують співпраця та взаєморозуміння. «Метою повної загальної середньої освіти є 
різнобічний розвиток, виховання і соціалізація особистості, яка усвідомлює себе громадянином 
України, здатна до життя в суспільстві та цивілізованої взаємодії з природою, має прагнення до 
самовдосконалення і навчання впродовж життя, готова до свідомого життєвого вибору та 
самореалізації, трудової діяльності та громадянської активності» [10, c.122 ]. 

Виявлено, що для успішної підготовки майбутніх учителів до формування логічних умінь 
молодших школярів, необхідно створити такі умови, які б мотивували їх до оволодіння теоретичними 
знаннями та вміннями формувати логічні вміння в молодших школярів та використовувати їх на 
практиці; удосконалити змістове наповнення та програмно-методичне забезпечення процесу 
підготовки студентів спеціальності «Початкова освіта» у ЗВО стосовно формування логічних умінь в 
учнів початкової школи; забезпечити використання активних та інтерактивних форм і методів у 
теоретичній, практичній та методичній підготовці студентів до формування цих якостей в молодших 
школярів.  
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Анотація. Стаття розкриває особливості підготовки майбутніх вчителів початкової 
освіти до формування і розвитку логічного мислення учнів в контексті ідей Нової української школи; 
описані завдання, за допомогою яких можна розвинути логічне мислення молодших школярів.  
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ВЗАЄМОДІЯ КЛАСНОГО КЕРІВНИКАЗ БАТЬКАМИ НА ЗАСАДАХ ПАРТНЕРСТВА  
Постановка проблеми. Пандемія СOVID-19 внесла свої корективи в навчальний процес системи 

освіти по всьому світу. Для багатьох країн дистанційне навчання вже довгий період був засобом 
поглиблення знань та взаємодії між суб’єктами освітнього процесу, до прикладу: 

• в Фінляндії кожен учень має власний гаджет, який надає школа, на них завантажені всі 
необхідні програми і платформи, на яких працює школа, батькам надсилаються звіти виконання 
навчальної програми; 

• в Естонії для школярів держава постійно інвестує  значні кошти в цифрове навчання, в 
швидкість інтернету та ІТ-інфраструктури, тому перехід на дистанційне навчання для учнів цієї країни 
не було чимось новим і незнайомим;  

• В Німеччині уряд виділив понад 5 мільярдів євро на освітню програму «Цифовий пакет 
школи» задля забезпечення освітнього середовища швидкісним інтернетом, планшетами, магнітно-
маркерними дошками, онлайн вебінари для вчителів.[1] 

Для нашої країни такий швидкий перехід на обов’язкове дистанційне навчання був 
неочікуваним, він спантеличив освітян, вчителів, учнів та їх батьків. 

 Процес розвитку взаємодії класного керівника з батьками є ключовим для умов дистанційного 
навчання, саме через їх взаємодію можна дослідити рівень забезпеченості технічними засобами учнів, 
обізнаності в сфері ІТ, готовності учнів до саморозвитку.[2] 

https://myaccount.google.com/?utm_source=OGB&tab=mk&authuser=1&utm_medium=act
https://myaccount.google.com/?utm_source=OGB&tab=mk&authuser=1&utm_medium=act
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Аналіз попередніх досліджень. Школа – є провідним осередком виховання підростаючого 
покоління, а класний керівник важливою особою, яка створює умови для становлення і формування  
зрілості особистості. Але в сучасних умовах без взаємодії із сім’єю важко вирішити поставлені завдання,  
підібрати ефективні методи та засоби навчання і виховання з урахуванням індивідуальності кожного 
учня. 

Взаємодію класного керівника з батьками досліджували педагоги минулого, зокрема такі 
видатнітакі видатні педагоги як: А. Макаренко, В. Сухомлинський,  В. Кричевський, М. Болдирєв, та 
сучасні дослідники, до прикладу Т.Ю. Білошицька досліджувала роботу класного керівника в сучасних 
умовах, Єрмак Ю.І. займався вивченням проблем організації педагогічної взаємодії класного керівника 
з батьками учнів-підлітків, тощо. 

Мета статті – визначити роль взаємодії класного керівника з батьками на засадах педагогіки 
партнерства в с умовах дистанційного навчання. 

Виклад основного матеріалу. Як і більшість країн світу, Україна також вдосконалює свою 
систему освіти, адже сучасні  діти відрізняються від попередніх поколінь, вони живуть у постійному 
збільшені потоку інформації, розширення засобів комунікації, використанні нових методів пошуку і 
обробки інформації. Серед вчителів є певна кількість працівників, яка з різних причин не користується 
комп’ютерною технікою, майже не застосовує її під час уроків. Важливим чинником впливу на якість 
освіти школярів є також забезпечення необхідними технічними засобами та програмними ресурсами 
навчання. 

Задля покращення якості освіти, МОН вирішило провести  освітню реформу. Дана реформа 
була просто необхідна, адже в багатьох закладах залишилось відлуння Радянського союзу, багато 
викладачів користувались  старими методами оцінювання, в підручниках простежувалась ідеологія 
СРСР, класи потребували нового оснащення. Раніше школи працювали у різних умовах, сільська школа 
конкурувала із міською,  не завжди школи відповідали психофізіологічним особливостям розвитку 
учнів, інклюзивних класів як таких не було, матеріальна база була досі застарілою  в школах, більшість 
вчителів потребували підвищення кваліфікації та навичок користування комп’ютерною технікою.  

Саме тому МОН розробив  концепцію «Нової української школи» у 2016 році, щоб вона 
задовільнила всі потреби учасників навчального процесу, були долучені експерти, науковці, освітяни, 
батьки.  

В умовах реформування найбільшої конкретизації та зміни зазнали такі позиції як: 
1) педагогіка партнерства 
2) готовність до інновацій 
3) нові стандарти й результати навчання 
4) автономія школи і вчителя 
5) фінансування освіти 
Наразі більш детальніше розглянемо педагогіку партнерства. 
Як зазначає Нова українська школа: «Кожна дитина – неповторна, наділена від природи 

унікальними здібностями, талантами та можливостями. Місія нової української школи – допомогти 
розкрити та розвинути здібності, таланти і можливості кожної дитини на основі партнерства між 
учителем, учнем і батьками.» [3, с. 18] 

В основі педагогіки партнерства – спілкування, взаємодія та співпраця між учителем, учнем і 
батьками. Учні, батьки та вчителі, об’єднані спільними цілями та прагненнями, є добровільними та 
зацікавленими однодумцями, рівноправними учасниками освітнього процесу, відповідальними за 
результат. Школа має ініціювати нову, глибшу залученість родини до побудови освітньо-професійної 
траєкторії дитини. Нова школа допомагатиме батькам здобувати спеціальні знання про стадії розвитку 
дитини, ефективні способи виховання в дитині сильних сторін характеру і чеснот залежно від її 
індивідуальних особливостей. Діалог і багатостороння комунікація між учнями, учителями та батьками 
змінить односторонню авторитарну комунікацію “вчитель” – “учень [3, с. 18] 

Таким чином, держава повністю на юридичному рівні забезпечила основи  взаємодії класного 
керівника з батьками на засадах партнерства, але знову таки, реалізація цієї взаємодії залежить від 
прагнення та стимулу до  співпраці від класного керівника та батьків. Щоб досягти бажаного 
результату вчитель повинен взаємодіяти з батьками, адже кожен учень є унікальним та неповторним.  

Педагогіка партнерства – це система відносин між учнями, батьками та вчителями, яка 
організовується на добровільності й спільних інтересів, довірі у стосунках, взаємодопомозі й спільних 
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інтересів, включає в себе повагу та рівноправність всіх учасників освітнього процесу, враховує 
орієнтири кожної сторони, спрямована на реалізацію спільно поставлених завдань та готовності 
долучатись до їх вирішення. [4, с. 7] 

 Взаємодія класного керівника з батьками може проводитись у різноманітних формах з 
використанням різних методів педагогічної діяльності. Зазвичай це колективні та індивідуальні 
форми взаємодії. 

Найпоширенішими формами колективної взаємодії є: 
- батьківські збори, під час яких не обговорюються про оцінки, та дисципліну, а 

обговорюються причини проблеми навчання, та поведінки дітей в класі, про здобутки знань, силу 
інтелектуальних здібностей, моменти виховної діяльності, вивчення самих дітей за рахунок 
спілкування з батьками; 

- батьківські лекторії, під час яких вчитель підвищує психолого-педагогічну 
компетентність в родинному виховання, розкриває шляхи вирішення конфліктних ситуації, які можуть 
виникнути між учнями та батьками, проводить тематичні вечори; 

- диспут, під час якого обговорюються найважливіші проблеми; 
- відкриті заняття для батьків, таким чином, класний керівник продемонструє 

особливості навчальної програми, методику викладання, вимоги вчителя задля уникнення 
непорозуміння специфіки навчального предмету. [4, с. 28] 

Колективна  форми взаємодії, згуртовує батьківський колектив та вчителя, під час якого 
зароджується довіра один до одного, вона дає поштовх до індивідуальної форми взаємодії, адже до 
кожного учні є свій підхід у виховання. 

Індивідуальними формами взаємодії є: 
- відвідування батьків, вона є однією із перших, адже класний керівник повинен 

налагодити стосунки із сім’єю учня, з’ясувати її педагогічну культуру, умови життя, вчитель повинен 
проявити свою професійну компетентність; 

- педагогічна консультація, може бути пов’язана з предметами освітньої програми; 
- індивідуальна консультація – вона є однією із ключових, перш за все це обмін 

інформацію, про навчання та поведінку учня, його труднощів, підкреслення позивних якостей, 
звернути увагу батьків на недоліки, та шляхи їх подолання; [5, с. 151] 

Таким чином, індивідуальна форма взаємодії з батьками проводиться для того, щоб краще 
підібрати індивідуальні  методи та засоби для кожного учня, постійно слідкувати за змінами в 
сімейному та шкільному  середовищі. 

З метою вивчення взаємодії класного керівника з батьками на засадах партнерства в умовах 
дистанційного навчання, в 2021 році нами було проведено опитування в Холосненській середній 
загальноосвітній школі І-ІІІ ступенів серед батьків та класних керівників. 

У процесі дослідження було виявлено позитивні аспекти та недоліки у взаємодії класного 
керівника з батьками. 

 Аналіз результатів проведеного опитування два можливість виокремити такі недоліки у 
взаємодії: 

- не  регулярне  залучення батьків до планування виховної роботи. Це може бути 
зумовлене тим, що у батьків або не має часу до планування виховної роби, або є так відомий стандарт 
структури  виховної роботи, і класному керівнику не має сенсу залучати батьків; 

- на думку вчителя батьківський колектив складається з кількох груп, це може слугувати 
наслідком рідкого проведення виховних заходів для них, або поділу класу на сильних учнів, і тих якім 
важко дається навчання; 

- в класного керівника виникають проблеми у взаємодії з батьками учнів через їх 
небажання постійну зайнятість на роботі, погану комунікацію. 

В результаті дослідження серед  позитивних аспектів, які відображають ефективні форми і 
методи взаємодії класного керівника з батьками, було виділено такі:  

- батьки зазначили, що запрошують класного керівника до дому, завдяки цьому 
відвідуванню у них є можливість при зустрічі обговорити методи впливу на учня в школі, отримати  
пояснення  виконування домашніх завдань; 

- кожного тижня класний керівник інформує батьків про хід і результати навчання, 
виховання і розвиток учнів; 
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- вчитель проводить анкетування, комонікує з батьками за допомогою телефону, 
соціальних мереж. 
Дані опитування є досить важливими, адже можна простежити реалізацію «НУШ» та вплив  
епідемічної ситуації на неї. 

Проводячи опитування серед батьків сільської місцевості, були виокремлені такі дані про 
взаємодії з класним керівником: 

- батьківські збори у школі  проводяться за потреби 
- відсутність конфліктів з класним керівником 
- 90% батьків класу постійно прислухається до порад класного керівника. 
- шкільних неприємностей в учнів не було, в тих, в кого були, 70% батьків звертались до 

класного керівника, що говорить про його великий  авторитет. 
- 90% батьків, вважають що у класного керівника високий рівень комунікації з ними під 

час дистанційного навчання 
- батьки вважають класного керівника наставником та помічником, контролером 

успішності учнів та їхньої дисципліни, близькою людиною яка зрозуміє та допоможе. 
Результати опитування, показали ефективність впровадження концепції «Нової української 

освіти», та виокремити проблеми, над якими варто працювати  
Висновки. Таким чином, попри зміни в проведенні навчального процесу, педагогіка 

партнерства повинна залишатися ключовою у взаємодії батьків та класного керівника.  
Ця взаємодія може відбуватися завдяки різноманітним формам роботи, це і  долучення батьків 

до процесу навчання та виховання за допомого комунікації в соціальних мережах та месенджерах, 
допомога під час підготовки домашнього завдання учнів, надання рекомендацій щодо формування 
освітнього середовища, проводити тренінги задля уникнення непередбачуваних конфліктних ситуацій 
у колективі. Учасники освітнього процесу, повинні дослухатись до порад один одного, знаходити 
вільний час.  

Саме єдність взаємодії класного керівника та батьків здатна ефективно вплинути на розвиток 
учня як особистості,  усебічно розвиненої, патріота своє країни, учня – здатного приймати самостійні, 
зважені рішення, поважати думку інших, бути інноватором. 

Перспективи подальшого вивчення роботи.  Заради вирішення проблеми організації взаємодії 
класного керівника з батьками на засадах партнерства, варто дослідити причини небажання 
взаємодіяти батьків та класного керівника, дослідити аспекти розвитку навчання та виховання учнів, 
батьки яких взаємодіяли з класним керівником, та батьки, які тримались осторонь від партнерських 
стосунків з класним керівником. 
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Розвиток творчих здібностей молодших школярів у Новій Українській Школі 

(досвід Павлиської середньої школи імені Василя Сухомлинського) 
 

Постановка проблеми. У сучасних умовах одним із пріоритетних завдань психолого-
педагогічної науки є виховання самостійної творчої особистості, яка вміє критично та нестандартно 
мислити у будь-яких ситуаціях та вміє знаходити способи вирішення навчальних завдань у творчий і 
нестандартний спосіб. 

Одним із найважливіших завдань педагогічної науки на сучасному етапі розвитку освіти є 
формування творчої особистості школяра, адже розвиток у дітей творчого способу мислення є 
соціальною необхідністю.  

Проблема розвитку творчого мислення молодшого школяра на уроках гуманітарного циклу є 
нині досить актуальною, адже молодший шкільний вік є найбільш сприятливим періодом для розвитку 
творчих здібностей дітей, їх задатків, пізнавальних процесів.  

Практика свідчить, що саме в початковій школі найбільш ефективно формуються вміння 
працювати нестандартно та творчо. Отже, необхідна цілеспрямована робота з розвитку творчого 
мислення школярів початкових класів з урахуванням їх вікових та індивідуальних особливостей. 

Аналіз попередніх досліджень. Проблемі розвитку творчих здібностей учнів початкової школи 
були присвячені дослідження видатних вітчизняних та зарубіжних психологів і педагогів, зокрема: 
І. Беха, Л. Виготського, П. Блонського, В. Давидова,  Л. Занкова, Г. Костюка Г. Люблінської, 
Н. Менчинської,  М. Шардакова і ін.  

Різні проблеми педагогічної системи Василя Сухомлинського знайшли реалізацію у працях 
українських учених М. Антонця, І. Беха, А. Богуш, М. Вашуленка, В. Кузя, Н. Побірченко, 
О. Сухомлинської та ін. 

Досвід Павлиської середньої школи В. Сухомлинського у питанні розвитку творчих здібностей 
учнів молодших класів розкрито у дослідженнях О. Антонової, Г. Костюка, С. Максименка, О. 
Матюшина, В. Моляко  та ін.. 

Мета статті – розкрити значення досвіду Павлиської середньої школи імені В. Сухомлинського 
у формуванні творчих здібностей учнів початкових класів. 

Виклад основного матеріалу статті. У психолого-педагогічній літературі, як І. Бех зазначає, що 
«творча особистість розглядається як індивід, який володіє високим рівнем знань, має потяг до нового, 
оригінального [1, с. 47]. На думку Г. Бондаренка, основний показник творчої особистості – наявність 
творчого мислення та творчих здібностей, що співвідноситься із певним рівнем творчої діяльності 
особистості та є умовою її успішного виконання [2, с. 23]. 

«Творчістю, – відзначає Сухомлинський, – є діяльність, в яку людина вкладає немовби частинку 
своєї душі, і чим більше вона вкладає, тим багатшою стає її душа. Процес творчості характерний тим, 
що творець самою працею своєю і її наслідками справляє величезний вплив на тих, хто поряд з ними» 
[5, с. 207]. 

Продукт творчості молодшого школяра передбачає: багатство ідей; нетрадиційність; гнучкість 
розуму; здатність ставити проблеми та їх вирішувати; гарну пам’ять; належний рівень допитливості; 
самостійність, ініціативність, наполегливість [4, с. 10]. 

На переконання М. Приступи, творчі здібності молодшого школяра передбачають: багатство 
ідей; нетрадиційність мислення; здатність ставити проблеми та їх вирішувати; гарну пам’ять; належний 
рівень допитливості; самостійність, ініціативність, наполегливість [4, с. 19]. Процес розвитку творчості 
учня пов'язують зі створенням нового оригінального продукту, з пошуком нових засобів діяльності. На 
думку А. Горлової, дорослим слід керувати цим процесом, оскільки існують чинники, що впливають на 
нього. До цих чинників безпосередньо відносять: умови, в яких формується дитина, середовище, що її 
оточує, характер навчальної діяльності [3, с. 12]. 

Вагому роль у формуванні творчих здібностей учнів початкових класів мають праці 
В. Сухомлинського. Він, працюючи у Павлиській середній школі, вивчав «потаємні куточки дитячої 
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душі». Видатний педагог вивчав ті умови та чинники, які цікавлять та захоплюють дітей. Педагог 
зазначав, що розвиток творчості учня, починаючи ще із дошкільного віку, зумовлює успішний розвиток 
пізнавальних процесів дитини, а також рівень підготовки до школи. В. Сухомлинський давав 
рекомендації батькам дітей, зазначаючи, що для того, щоб «розвинути творчість дитини, її треба 
навчити сприймати та спостерігати» [5, с. 30].  

Отож педагоги і батьки не повинні чекати, що розвиток дитини буде успішним без застосування 
належних педагогічних умов, які, водночас, стануть умовами розвитку творчості дитини. 

Безпосередній вплив на розвиток творчості дітей мають засоби культури та мистецтва. 
Зокрема, музику педагог називав «струнами людської душі» [5, с. 41]. За допомогою музичного, 
драматичного або хореографічного мистецтва дитина має змогу розрити себе, свої здібності, а також 
ефективно адаптуватися до умов шкільного навчання. Творчі завдання на уроках музики та мистецтва 
спонукають дітей пропонувати власні думки та ідеї щодо виконання завдань, авторський підхід самої 
дитини до роботи, збагачуючи її враження. На думку педагога, сприймання школяра має позитивний 
вплив на вияв творчості школярем. Адже образ, який «одночасно сприйняла та створила дитина, має 
у своїй основі яскраве і позитивне емоційне враження» [5, с. 45]. Через це школяр переживає 
«бурхливу радість», додаючи що неї власні і оригінальні витвори. 

Тому засоби мистецтва є джерелом радості для школяра, чинниками переживання нею 
позитивних емоцій та почуттів, що спонукає дитину до вияву творчості самостійно, із виявом 
ініціативності та захоплення. 

Досвід Павлиської середньої школи В. Сухомлинського свідчить, що у процесі формування 
творчих здібностей учнів початкових класів доцільно використовувати засоби етнопедагогіки: казки, 
прислів’я, народні ігри, конкурси, бесіди, а також досвід попередніх поколінь. Адже, на переконання 
видатного педагога, така діяльність сприяє вияву ініціативності, творчої активності школяра. Вона 
цілком відповідає його «потребам у грі, руховій активності, а також має посильний характер для 
виконання дітьми» [5, с.57]. 

Отож процес розвитку творчих здібностей учнів початкової школи крізь призму досвід 
В. Сухомлиського, є різноплановим. Форми та методи роботи крізь призму розвитку творчості учнів 1–
4 класів, повинні обов’язково відповідати віку, інтересам дітей, бути посильними для них. Важливу 
роль у цьому процесі відводиться також позитивному прикладу батьків і педагогів, як належних зразків 
для наслідування учнем. До чинників розвитку творчості дітей початкової школи відносять: мистецтво, 
усну народну творчість, ігри, творчі завдання тощо. 

Аналіз педагогічної спадщини Василя Сухомлинського надає змогу виділити основні форми 
роботи з казкою у Павлиській середній школі, які, на думку педагога, найбільш ефективно сприяли 
розвитку творчих здібностей молодших школярів: 

– слухання казок;  
– читання казок;  
– бесіди про казки;  
– виготовлення і добір ілюстрацій до казок;  
– інсценізація казок (театралізація);  
– створення казок. 
Будь-яка казка викликає активну роботу дитячої думки, розвиває пам’ять, уяву, фантазію, творчі 

здібності, художній смак, формує зв’язне мовлення, допомагає учням отримати уявлення про 
навколишнє середовище. 

У роботі Павлиської середньої школи творчість засобами слова займала одне з вагомих місць. 
Василь Сухомлинський наголошував, що складання казок, оповідань і віршів було улюбленим заняттям 
павлиських школярів. Через твори у дітей виховувалась любов до книги, до природи рідного краю, до 
людини, до рідного слова. Крім казок, віршів Василь Сухомлинський разом з колегами широко 
практикував написання учнями оповідань-мініатюр, що були результатом уроків мислення, на яких 
удосконалювався найважливіший інструмент людського спілкування – слово. 

На основі аналізу творчої спадщини Василя Сухомлинського можна стверджувати, що він 
розробив методичну систему роботи з книжкою у початковій школі і втілив її в освітній процес 
Павлиської середньої школи. У його концепції роботи з книжкою можна виділити такі структурні 
складові: використання наочності; різні види читання; організаційні форми роботи; добір книжок для 
читання. 
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Висновки. Узагальнюючи все вище викладене, ідеї В. Сухомлинського, який понад 22 роки 
працював директором Павлиської середньої школи, щодо питання формування творчих здібностей 
підростаючого покоління засвідчує, що розвиток творчих здібностей учнів початкових класів повинен 
здійснюватися у контексті морального, трудового, фізичного виховання учнів. Адже така діяльність має 
позитивний вплив на розвиток усіх пізнавальних процесів учнів: уяви, мислення, пам’яті, уваги, 
сприймання, як чинників розвитку творчості учнів. 

Педагог також відзначав роль засобів мистецтва у процесі формування творчих здібностей 
дітей. Він був переконаний, що така діяльність має позитивний вплив на розвиток пізнавального 
інтересу учнів до діяльності, спонукає до генерації власних ідей у процесі такої роботи, у дитини 
розвивається просторове мислення та творча уява, активізується увага, збагачується мовлення. Школяр 
розвиває свої вміння та навички у вияві самостійності, не боїться пропонувати власні варіанти 
виконання творчих завдань, які будуть характеризуватися оригінальними рішеннями, а не 
стереотипністю. 

На переконання В. Сухомлинського, засоби етнопедагогіки, які передбачають досвід 
попередніх поколінь (пісні, казки, загадки, скоромовки) є неоціненними засобом розвитку мислення, 
уваги, уяви, як складових творчості учнів. Видатний «павлиський добротворець» також відзначав, що 
цей процес повинен здійснюватися із врахуванням особливостей дітей, із повагою до гідності кожного 
із них, а також потребує тісної співпраці батьків і школи на основі демократичної, рівноправної 
взаємодії, використовуючи різні методи та форми (ігрові, інформаційні, наочні та практичні) тощо.  
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Анотація. В статті розглянута проблема формування і розвитку творчих здібностей учнів 

початкової школи у творчості В. О. Сухомлинського на досвіді Павлиської середньої школи. 
Визначено засоби розвитку творчих здібностей, завдання вчителя з розвитку і формування творчої 
особистості в умовах НУШ. Досліджено умови для самовиховання творчості дитини. 

Ключові слова: виховання, досвід, індивід, молодший школяр, особистість, творчі здібності. 
 
Abstract. The article is described the problem of formation and development of creative abilities of 

primary school students in the work of Vasul Sukhomlinsky on the experience of the Pavlyska secondary 
school. It is defined the means of development of creative abilities, tasks of the teacher on development and 
formation of the creative personality in the conditions of NUS. The conditions for self-education of the child's 
creativity are investigated. 

Key words: parenting, experience, individual, junior learner, personality, creative abilities. 
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УПРОВАДЖЕННЯ ІДЕЙ ВАСИЛЯ СУХОМЛИНСЬКОГО ЩОДО РОЗВИТКУ ПІЗНАЛЬНОГО ІНТЕРЕСУ  

УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ В СУЧАСНИЙ ОСВІТНІЙ ПРОЦЕС 
 

Постановка проблеми. У основі будь-якої діяльності людини знаходиться інтерес. Потреби і 
інтереси спонукають людину до діяльності, до набуття нових знань і умінь. Тому на сучасному етапі 
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важливо розвивати пізнавальний інтерес учнів початкової школи. 
Молодший шкільний вік – невеликий проміжок часу у житті людини. Але за цей термін дитина 

оволодіває значно більшою кількістю базових  знань, умінь і навичок, ніж за все подальше життя. І це 
є невід’ємною частиною, адже школа сьогодні висуває до учня велику кількість вимог. З першого ж дня 
навчання учень має відповідально ставитись до неї, виконувати правила начального закладу, повинен 
мати розвинені вольові якості, адже без них він не зможе свою поведінку підпорядковувати свою 
поведінку до вирішення навчальних завдань, організовано поводити себе на уроках. Довільною, 
керованою повинна бути не тільки поведінка, але й розумова діяльність учня – його пам'ять, увага, 
мислення та пізнавальна активність, яка є природним проявом інтересу дитини до навколишнього 
світу. 

Школяреві потрібно вміти спостерігати, слухати, запам'ятовувати, вирішувати поставлені 
вчителем завдання. А також необхідно послідовно запам’ятовувати різні поняття, а для цього потрібен 
розвиток абстрактного, логічного мислення та пізнавальної активності. До того ж найбільші проблеми 
у початковій школі є не у тих дітей, які мають до кінця дошкільного віку невеликий обсяг знань і 
навичок, а у тих, які пасивні, у яких не має бажання і звички думати, не розвинений пізнавальний 
інтерес. 

Пізнавальний інтерес – найважливіший cтимул рoзвитку ocoбиcтocті, для фoрмування якoгo 
неoбхідні ефективні педагoгічні умoви та відповідні педагогічні засоби. 

Цієї ж думки дотримувався педагог В. Сухомлинський, що здійснював власну педагогічну 
діяльність таким чином, щоб зацiкавити учнів, сформувати у них стійкий пізнавальний інтерес, 
виробити бажання вчитися: «…там, де немає радiсного захоплення навчальною працею, бентежного 
подиву перед iстиною, що відкривається завдяки напруженню внутрiшніх сил дитячої душі… не може 
бути й мови про любов до науки i знань» [3, c. 12]. 

Тому при організації сучасного навчання нам доцільно звернутися до досвіду Павлиської 
середньої школи імені В. Сухомлинського, бо саме там можна знайти різноманітні шляхи розвитку 
інтересу, які сприяють підвищенню якості навчання. 

Аналіз попередніх досліджень..  Прoблемі розвитку пізнавального інтересу учнів початкової школи 
приcвятили значну кількіcть дocліджень такі науковці як: А. Дістервег, Я. Коменський, В. Сухомлинський, Г. Щукiна, 
К. Ушинський, Б. Ананьєв, А. Ухтомcький, О. Гнетецька. Г. Люблiнcька, М. Поддьяков та ін. 

У працях О. Брежнєвої, З. Iкунiної, Л. Маневцевої, Б. Мухацької, К. Щербакової та інших дослідників 
розглядаються методи і засоби розвитку пізнавального інтересу учнів початкової школи. 

Мета статті: розкрити значення і особливості використання ідей В.  Сухомлинського щодо 
розвитку пізнавальних інтересів учнів у Новій українській школі.  

Виклад основного матеріалу..  Початкова школа – це основа майбутнього життя учня. Адже тут 
розвиваються вміння мислити, спілкуватися, спостерігати, слухати, запам'ятовувати, вирішувати 
поставлені вчителем завдання, бути готовим здобувати знання впродовж усього життя. Проте це все 
можливо за умови рoзвитку у дiтей пiзнавального iнтересу. Отже, розвиток пiзнавального iнтересу  є 
одним з найважливiших завдань сьогодення. 

Видатний український педагог В. Сухoмлинський ввaжав, щo нaвчальний прoцес у сучaсній 
шкoлі пoвинен рoзвивати всемогутню радiсть пiзнання, а шкoла пoвинна бути справжнiм «будинкoм 
радoсті»: «дaти дiтям радiсть працi, радість успiху в навчаннi, прoбудити в їхніх серцях почуття гордoсті, 
власної гідності – це перша запoвідь виховання» [4, c. 15]. 

Учений зазначав, щo пізнавальний інтерес – це внутрішня готoвність шкoлярів до самoстійного 
оволoдіння знаннями при напoлегливих вoльових зусиллях. Пoтреба пізнання невідомого спoнукає 
учнів до пoдальшої участі в напруженій рoзумовій та практичній діяльнoсті [5, c. 103]. 

Педагогічна система Василя Сухомлинського базується на гуманістичних ідеях, визначає 
центром навчально-виховного процесу дитину, особистість, її інтереси, творчі здібності, духовний світ 
та моральні цінності, виховання якої спрямоване на всебічний та гармонійний розвиток, формування 
загальнолюдських цінностей – добра, обов'язку, гідності.  

Свої надбання В. Сухомлинський виклав у монографіях, статтях, книгах, брошурах. Він автор 
таких педагогічних праць: «Серце віддаю дітям», «Павлиська середня школа», «Стo пoрад учителеві», 
«Нарoдження громaдянина», «Як вихoвти справжню людину», «Бaтьківська педагoгіка» тa ін. 

Під чaс своєї дiяльнoсті В. Сухoмлинський  надaвав великого значення формуванню та розвитку 
пізнавальних інтересів учнів початкової школи. 
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Пізнавальний інтерес завжди супроводжує процес навчання. Саме від його емоційності 
залежить компетентність учня. Це досить добре розумів В. Сухoмлинський, який робив багато чого для 
того, щоб зацікавити учнів, сформувати у них стійкий пізнавальний інтерес, виробити бажання 
вчитися:«…тaм, де немaє рaдiсного зaхоплення нaвчaльною прaцею, бентежнoго пoдиву перед 
iстинoю, що вiдкривaється зaвдяки нaпруженню внутрiшніх сил дитячoї душі… не мoже бути й мoви про 
любoв до нaуки i знaнь» [6, c. 356] . 

Ця ідея широко впроваджується в Новій українській школі під час використання технології 
«Створення ситуації успіху», тому слід учителю  під час своєї діяльності використовувати такі 
висловлювання: «У тебе все вийшло!», «Ти зараз на правильному шляху», «Я пишаюся тобою»,  «Я вірю 
в тебе»  та інші.  

У своїх педагогічних працях В. Сухoмлинський oписує різнoманітні шляхи рoзвитку 
пізнавальнoго інтересу, які дoбре впливають на якість навчання учнів. На перший план в розвитку 
пізнавальних інтересів педагoг ставить працю учнів, їхню навчальну діяльність як ширoкий шлях 
пізнання новoго. «Нaйважливіше джерелo радoстi пiзнання – a це пoчуття і є зернo, з якогo рoсте 
мoгутнє деревo багатoгo духoвного життя, переживання і відчуття того, щo знання – це плoди 
напруження мого людськoго духу, плoди пoшуків, твoрчoсті – праці думки, душі» [1, c. 60]. 

Спираючись на це, учителям слід під час сучасного освітнього процесу залучати дітей до роботи 
в куточках природи, особливо в сільській місцевості можна закріпити за кожна класом невеликий 
квітник, частину саду тощо. 

Для рoзвитку думки учнів, В. Сухoмлинський провoдив на прирoді свoєрідні заняття, які назвав 
урoками мислення. «Чим краще вдалoся вчителеві відкрити oчі шкoлярам на незрозуміле, тим глибше 
їх почуття здивування, тим яскравіше дитяче прагнення знати й пізнавати. Ставлення дитини до 
навчання як до блага, щастя, радості взагалі немислиме, якщо в її духовному розвитку немає 
бурхливого життя думки. Кожній виучуваній букві, кожній арифметичній дії повинні передувати уроки 
мислення… Школа мислення, що почалася в перший період навчання, не повинна припинятися ні на 
один день» [2, с. 76]. 

У Пaвлиськiй серeдній школi щoтижня кiлька урoкiв були присвяченi спостeреженням. В. 
Сухoмлинський називaв їх «подорожaми до джерeл думки й рiдного слова». «Це булo безпосереднє 
спiлкування з природою, без якої криниця розумових сил і нервової енергiї дитини швидко б збідніла». 
Спостережeнню як методу пiзнання природи вaдатний педагог нaдавав великого значення. Саме тoму, 
визначаючи основні завдання, якi стоять перед почaтковою школою, вiн писав, щo «... пoчаткова шкoла 
насампред повинна навчити вчитися» молoдшого школяра. «Умiння вчитися включає в сeбе ряд умiнь, 
пов'язаних з овoлодiнням знаннями: вмiння читати, писати, спoстерiгати явища навкoлишнього світу, 
думати, вислoвлювати свою думку. Ці вміння є, образно кажучи, iнструментами, бeз яких немoжливо 
оволoдiвати знаннями» [6, с. 365] . 

Тому в Новій українські школі слід проводити та організовувати різноманітні бесіди, 
спостереження,екскурсії та уроки на природі. Коли дiти спостерігають за явищами природи, вони 
роблять для себе багато відкриттів. Також у дітeй здійснюється активність мислeння - злиття образу, 
eмоцiї, слова. Прийшовши до школи, учні стануть допитливими, старанними лише тоді, коли в них 
виникають нові думки, коли вони мислять. 

Спілкувaння з природою, використaння крaєзнавчого матеріaлу у діяльності школи  сприяло 
розвитку пізнавaльного інтересу учнів. Однак В. Сухомлинський приділяв увагу практичній діяльності 
учнів, він наголошував, що природа сама по собі нe розвиває нe виховує. Тільки активна взaємодія з 
природою здатна виховати найкращі людські якості [1, с. 59]. 

Один з напрямів рoзвитку пiзнавальних iнтересів учнiв початкoвої школи, зазначав 
В. Сухoмлинський - є їхня самoстійна робoта «Якщo ви будете спoдіватися тiльки на видимi, помiтні 
стимули, якi пробуджують iнтерес до навчання, до урокiв, ви нiколи не виховаєте справжньої 
iнтелектуальної працьовитостi. Прагнiть того, щоб учні самi відкривали джерела iнтересу, щоб у цьому 
вiдкриванні вони вiдчували власну працю й успiх – само по собі це одне з найважливіших джерел 
інтересу» [6, c. 201]. 

У книзі «Серце вiддaю дiтям» В. Сухoмлинський вказав, що важливим шляхом пробудження 
пізнавального інтересу є створення казок дітьми. Адже коли дитина створює казку, вона пізнає світ не 
лише розумом, а й серцем. Педагог стверджував: «…естетичні, моральні та інтелектуальні почуття, які 
народжуються у душі дитини під враженням казкових образів, стимулюють потік думки, який 
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пробуджує до активної діяльності мозок і зв’язує повнокровними нитками живі острівці мислення. Без 
казки – живої, яскравої, що оволоділа свідомістю і почуттям дитини, - неможливо уявити дитячого 
мислення і дитячої мови як певного ступеня людського мислення і мови» [5, c. 85]. 

У зв’язку з цим під час навчального процесу у Новій українській школі ми можемо 
запропонувати дітям написати казку на тему (на вибір): «Моя українська мова», «Вихідний день», 
«Улюблена справа». Таким чином ми можемо встановити характер пізнавального інтересу учнів 
початкової школи, їхню обізнаність та в подальшому розвивати пізнавальний інтерес до теми, яку діти 
не вибрали.  

Вагомого значення для розвитку пізнавального інтересу В. Сухомлинський надавав літературі. 
Читання творів в оригіналі не тільки прoбуджує iнтерес до мoви, але й дозвoляє учням вiдчути стиль 
автoра. Лiтературний твiр є засoбом розвитку та вихoвання естетичних почуттiв у учнів: «Переживання 
відчуття насoлоди прекрасним – перший пoштовх до творчості. Це осoбливо помітно на лiтературних 
експериментах учнів. Чим глибше учень пережив красу, втілену в літературному твoрі, тим сильнiше в 
ньoго потреба вислoвити у слoві свoю власну думку, вiдчуття» [3, c. 75]. 

В. Сухoмлинський вважав, сучасний шкiльний пiдручник має бути розгoрнутою мoделлю 
навчальнoго процесу, яка передбачає активну рoль в ньoму самогo учня, залучає йoго до процесу не 
лише засвoювання, а й активного самонавчання [4, c. 10]. 

Тому під час навчальної діяльності слід залучати учнів початкової школи до читання різної 
літератури, ходьби у бібліотеки, а також не забувати про впровадження цієї ідеї під час створення 
навчальних осередків НУШ, зокрема дитячої класної бібліотеки. 

Висновки. В. Сухoмлинський ствoрив чудову автoрську систему з рoзвитку пізнавальнoго 
інтересу учнів початкової школи, складoвими якої вважав: стимулювання в учнів прагнення до знань; 
забезпечення єднoсті емоційного та інтелектуальних чинників у навчанні, самoстійну активність 
школярів в оволoдінні знаннями; oцінювання лише позитивних результатів навчальної праці учнів; 
рoзвиток мислення дітей серед прирoди; забезпечення радoсті успіху від пізнання на уроці; ствoрення 
атмосфери твoрчого ставлення шкoлярів до процесу та результатів власної праці, яка чудово 
використовується в навчальнoму прoцесі Новoї української шкoли. 
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Анотація: У статті розглянуто проблему розвитку пізнавального інтересу в учнів в умовах 
Нової української школи. Досліджено основні ідеї відомого українського педагога В. Сухомлинського 
та перспективи їх відображення в сучасний освітній процес. Розглянуто певні форми та методи 
розвитку пізнавального інтересу учнів початкової школи.  

Ключові слова: розвиток, пізнавальний інтерес, молодший шкільний вік, початкова школа, 
радість пізнання, знання. 

 
Abstract: The article considers the problem of development of cognitive interest in students in the 

conditions of the New Ukrainian school. The main ideas of the famous Ukrainian teacher V. O. Sukhomlynsky 
and the prospects of their reflection in the modern educational process are studied. Certain forms and 
methods of development of cognitive interest of primary school students are considered. 

Key words: development, cognitive interest, primary school age, primary school, joy of cognition, 
knowledge. 
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ШЛЯХИ РОЗВИТКУ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ СТАРШОКЛАСНИКІВ НА УРОКАХ ІСТОРІЇ 
 

Постановка проблеми. Сучасний світ багатий безліччю проблем. Ці проблеми, що створюються 
людиною в її щоденній взаємодії як з фізичним, так і з соціальним оточенням, з кожним днем стають 
все більш і більш складними.  Нинішні події обумовлюють соціальний попит на виховання творчої 
особистості, здатної, на відміну від людини – виконавця, самостійно мислити, генерувати нові, 
оригінальні ідеї, приймати нестандартні рішення щодо певних ситуацій. Але життя підтверджує, що 
випускники шкіл не завжди здатні самостійно вирішувати проблеми, їм бракує власної ініціативи, 
творчої уяви, винахідливості.  

Таким чином, розвиток критичного мислення стає найактуальнішим за часів інтенсивних 
соціальних змін, коли неможливо діяти без постійного пристосування до нових політичних, 
економічних, або інших обставин, без ефективного вирішення проблем. Такий стан справ вимагає 
якісно нового підходу щодо підготовки молоді до життя. Основна увага в школах повинна приділятися 
тому, щоб перетворити викладання навчальних предметів, зокрема історії, на процес дослідження. 

Аналіз попередніх досліджень. Одним із інструментів, яким освіта може забезпечити молодь, 
є критичне мислення, яке надає необхідні навички для вирішення проблем у навколишньому 
середовищі, незалежно від їх природи. Таким чином, критичне мислення виступає одночасно в якості 
мети і засобу сучасної освіти, тобто як позитивна, соціально і особистісно значуща якість, що 
представляє собою певну умову для успішної самореалізації громадянина. 

Саме школа, будучи першою сходинкою освіти, закладає базу критичного мислення. Зважаючи 
на це, дослідження будь-яких питань, пов’язаних і розвитком критичного мислення, є актуальним. 

Проблему розвитку критичного мислення досліджували такі науковці, як К. Бабанов, Л. Брунер, 
І. Зязюн, М. Красовицький, В. Олійник, О. Пехота, Л. Пироженко, О. Пометун та ін. Вони розглядали її в 
контексті оновлення змісту освіти і впровадження новітніх освітніх технологій. Зарубіжні автори (Дж. 
Дьюї, К. Меридіт, Ж. Піаже, Д. Стіл, Ч. Темпл) визначають процес надбання навичок критичного 
мислення як набуття компетентності та її реалізації з урахуванням системи вищих індивідуальних і 
суспільних цінностей та ідеалів. Інші (О. Овчарук, І. Родигіна, А. Хуторський) запропонували 
класифікацію основних груп компетентностей, що формуються за умов розвитку критичного мислення. 

Мета статті - обґрунтувати та виділити ефективні шляхи розвитку у старшокласників критичного 
мислення на уроках історії.  

Виклад основного матеріалу. Насамперед потрібно відзначити, що критичне мислення є 
базовою категорією в освіті. Про те, що його розвиток є одним з наскрізних завдань навчально-
виховного процесу, йдеться й у Концепції нової української школи.  

Критичне мислення – являє собою складне і багаторівневе явище. Мислити критично, означає 
вільно використовувати свої розумові стратегії та операції високого рівня для формулювання 
обґрунтованих висновків і оцінок, а також прийняття рішень. 

З педагогічної точки зору критичне мислення – це комплекс мисленнєвих операцій, що 
характеризується здатністю людини: 

• аналізувати, порівнювати, синтезувати, оцінювати інформацію з будь-яких джерел; 

• бачити проблеми, ставити запитання; 

• висувати гіпотези та оцінювати альтернативи; 

• робити свідомий вибір, приймати рішення та обґрунтовувати його. 
Цим мисленнєвим операціям можна і необхідно навчати учнів, а в подальшому – 

вдосконалювати їх, тренувати. І саме школа є ідеальним середовищем для вирішення цього питання. 
Протягом останніх десятиліть розвитку критичного мислення, приділяється особлива увага як у 

світовому, так і в вітчизняному освітньому просторі що дозволяє вирішувати актуальні проблеми. 
Людина, яка вміє мислити критично, вміє свідомо сприймати навколишню дійсність, сумніватися, 
аналізувати, відстоювати власну думку, вміє самоусвідомлюватися і реалізуватися в житті [4]. 
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Навчально-пізнавальну діяльність у старшій школі слід організовувати таким чином, щоб 
сприяти розвитку критичного мислення, пам’яті та уваги. Педагог у навчальному процесі має 
максимально враховувати особливості й інтереси учнів і створювати простір для їхньої власної 
розумової й соціальної активності. Для цього віку важливим є забезпечення партнерства та співпраці у 
процесі навчання, захопленість викладачем власним предметом, емоційність викладу, високий 
професіоналізм і педагогічна майстерність, реалізація зворотного зв’язку між учнями і вчителем, 
створення умов для об’єктивної оцінки знань та вмінь учнів і самореалізації в роботі учасників 
навчального процесу, широке використання проблемних ситуацій, цікавих практичних прикладів, 
забезпечення навчального процесу технічними засобами та дидактичними матеріалами. Окрім того, 
важливо практикувати вільний вибір завдань, створювати ситуації самоперевірки, використовувати 
групові форми роботи, дискусію, мозковий штурм, у навчання включати елементи праці та гри тощо [2, 
c. 120]. 

Відповідно до Державного стандарту, вміння критично і системно мислити виявляється у 
визначенні характерних ознак явищ, подій, ідей, їх взаємозв’язків, умінні аналізувати та оцінювати 
доказовість і вагомість аргументів у судженнях, зважати на протилежні думки та контраргументи, 
розрізняти факти, їх інтерпретації, розпізнавати спроби маніпулювання даними, використовуючи 
різноманітні ресурси і способи оцінювання якості доказів, надійності джерел і достовірності інформації 
[1]. 

У програмі з історії для 10-11 класів критичному мисленню приділено достатньо уваги. Так, 
серед завдань шкільного курсу історії виділено, зокрема: розвиток історичного, критичного і творчого 
мислення, здатності розуміти загальний хід історичного процесу й проблеми, що стоять перед країною 
і світом, формувати висловлення й обстоювати власний погляд на інформацію [3, с. 2]. 

 Окрім того, у програмі вказано: «Учнів 10–11 класів орієнтують на формування ефективних 
способів пошуку необхідної інформації, що охоплюють різні середовища і бази даних, на розвиток 
уміння критично аналізувати інформацію для прийняття особистих рішень» [3, c. 3]. 

Серед умінь, які мають бути сформовані в учнів старшої школи, визначено, зокрема: уміння 
працювати з джерелами історичної інформації, інтерпретувати зміст джерел, визначати їх надійність, 
виявляти і критично аналізувати розбіжності в позиціях авторів джерел [3, с. 4]. 

Загалом, аналіз програми показав, що поняття критичного мислення пронизує всі ціннісні 
складові кожної запропонованої теми, наприклад: учень/учениця знає та критично оцінює причини 
зародження конфліктів, аналізує шляхи подолання конфліктних ситуацій; формує навички ефективної 
комунікації та ненасильницького розв’язання соціальних конфліктів [3, c. 9]. 

Зважаючи на важливість критичного мислення у сучасній історичній освіті, вчитель повинен 
використовувати ефективні методи і прийоми розвитку критичного мислення старшокласників. 

Опрацювавши праці українських учених В. Козира, Т.  Воропай, О. Пометун, С. Терно, О. Тягло, 
щодо даного питання було виявлено, що реалізація технології передбачає реалізацію трьох основних 
етапів (стадій), в основу яких покладено базовий дидактичний цикл [5,6,7]. 

Кожна стадія має свою мету й завдання, а також набір прийомів, методів, спрямованих перш 
за все на активізацію дослідної, творчої діяльності, а потім на осмислення й узагальнення здобутих 
знань. 

1) стадії виклику; 
2) стадії осмислення змісту; 
3) стадії рефлексії. 
Перша стадія – виклик (спонукання), коли визначається тема уроку, відбувається актуалізація 

наявних знань з теми, з'ясовується, що діти вже знають про це або думають, що хочуть дізнатися, чи 
що потрібно дізнатися, і для чого це потрібно знати. З цією метою використовуються різні прийоми 
навчання, наприклад складання кластера або асоціативного куща, в якому наочно видно зв'язок 
ключового слова теми уроку з іншими поняттями або явищами. 

При використанні на даній стадії прийому «мозкового штурму», в учнів активізується увага (і в 
слабких, і в сильних), а також у дітей з’являється інтерес до теми. Окрім того, мозковий штурм спонукає 
учнів виявляти уяву та творчість, дозволяє їм вільно висловлювати свої думки.   

Друга стадія – осмислення (пошук відповідей), пошук відповідей на питання, поставлені на 
початку уроку. Тут діти більше працюють самостійно, в парах або групах. Якщо щось не зрозуміло, вони 
можуть звернутися за допомогою до вчителя.  
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При використанні на даній стадії методів «інсерт» - читання тексту з позначками, «дерево  
рішень», було виявлено, що в учні при ознайомленні з новою інформацією, ідеями та поняттями, 
починають зв’язувати їх уже з наявними  знаннями. 

Третя стадія – рефлексія – дозволяє з'ясувати, наскільки дитина зрозуміла тему. Задаються як 
закриті (виражають одну думку), так і відкриті (виражають кілька думок) питання. Відповіді повинні 
бути по можливості повними і розширеними. 

При використанні на даній стадії методу сінквейн,  учні осмислюють все те, що вони вивчали на 
уроці, висловлюють свої думки і поняття через інформацію, яку вони отримали. В учнів відбувається 
цілісне осмислення, узагальнення і привласнення отриманої інформації, вироблення власного 
ставлення до досліджуваного матеріалу, виявлення ще непізнаного. 

Варто відзначити, що  така структура уроку є як процесом навчання, так і вивченням процесу 
пізнання самими учнями. Ці три стадії можуть плавно переходити одна в іншу, але вони повинні бути 
присутніми на кожному уроці, оскільки вони дозволяють створити складний процес, який починається 
зі сприйняття інформації, а закінчується її осмисленням, прийняттям рішення. 

Як бачимо, кожному описаному етапові роботи притаманні власні методичні прийоми і техніки, 
спрямовані на виконання завдань етапу. Комбінуючи їх, можна планувати уроки відповідно до рівня 
зрілості своїх учнів, цілей уроку і обсягу навчального матеріалу.  

Отже, дане комбінування прийомів дає змогу досягти і кінцевої мети застосування технології 
розвитку критичного мислення – навчити дітей застосовувати цю технологію самостійно, щоб вони 
могли в повному обсязі отримувати необхідну інформацію з будь-якого тексту, могли стати 
незалежними і грамотними мислителями і з задоволенням вчилися протягом усього життя. 

Висновки. Таким чином, при аналізі Державного стандарту та програми з історії для 10-11 
класів було з’ясовано, що критичному мисленню в шкільному курсі історії приділено достатньо уваги. 
Формування історичного критичного мислення є однією з основних функцій шкільного курсу історії, 
адже воно дозволяє учням самостійно тлумачити факти та події, вибудовувати свою авторську версію 
подій, що відповідає даним історичної науки, уміння аналізувати та описувати події з різних, часто 
протилежних точок зору. 

Перспективи подальшого вивчення роботи. Таким чином, досліджуючи далі проблему 
розвитку критичного мислення на уроках історії, вчителі зможуть приділяти більше уваги критичному 
мисленню серед учнів, щоб перетворити викладання навчальних предметів, зокрема історії, на процес 
дослідження. 
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Анотація: Зважаючи на важливість критичного мислення у сучасній історичній освіті, 
вчитель повинен використовувати ефективні методи і прийоми розвитку критичного мислення 
старшокласників. 

Опрацювавши праці українських учених В. Козира, Т.  Воропай, О. Пометун, С. Терно, О. Тягло, 
щодо даного питання було виявлено, що реалізація технології передбачає реалізацію трьох 
основних етапів (стадій), а саме виклик, спонукання та рефлексія, які є ефективними шляхами 
розвитку у старшокласників критичного мислення на уроках історії. 

https://mon.gov.ua/ua/osvita/zagalna-serednya-osvita/navchalni-programi/navchalni-programi-dlya-10-11-klasiv
https://mon.gov.ua/ua/osvita/zagalna-serednya-osvita/navchalni-programi/navchalni-programi-dlya-10-11-klasiv


РОЗДІЛ 1. АКТУАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ ВИКОРИСТАННЯ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ У СУЧАСНИХ ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ  

 
61 

Ключові слова: поняття «критичне мислення»; стадії критичного мислення «виклик», 
«спонукання» та «рефлексія». 
 

УДК 376.1:364.026 
Пилипенко Я.Р. 

м. Вінниця, Україна  
Науковий керівник: 

д. п .н., проф. Лазаренко Н.І. 
 

СТРУКТУРА ІНКЛЮЗИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ 
 

Постановка проблеми. У вітчизняній науці у 80-х роках з’являється спеціальний напрям – 
компетентнісний підхід в освіті, який включає перехід від традиційної системи, характерним для якої 
було фокусування на змісті, методах, прийомах. Поступового впровадження компетентнісного підходу 
дало позитивну тенденцію, під час якого відбувається формування компетенцій як результату освіти.  

Аналіз попередніх досліджень. У педагогічній літературі поняття «компетентність» поширилося 
відносно нещодавно. Введення поняття «професійна  компетентність» зумовлене широтою його змісту, 
інтегративною характеристикою. У понятті  «компетентність» об’єднані поняття, які включать : професійні 
здібності, кваліфікацію, професіоналізм та ін.  Зважаючи на літературні джерела маємо можливість 
конкретно розглянути специфіку даного терміну. М. Чайковський диференціював такі терміни й дійшов 
до висновку, що «професійна компетентність, професійна майстерність і професійна зрілість педагога 
визначають рівень готовності до професійної діяльності, який формується у процесі підготовки і в 
результаті реалізації соціально-педагогічної діяльності. Разом із цим, педагог, який досягнув професійної 
майстерності чи навіть професійної зрілості, в умовах звичайного закладу освіти не може себе ефективно 
реалізувати в умовах інклюзивного  навчання або й завдати шкоди навчально-виховному процесу за 
відсутності спеціальної підготовки і досвіду роботи з дітьми і молоддю з особливими потребами» 
[7, с.16]. 

Щодо системи вищої освіти, то «компетентність – динамічна комбінація знань, вмінь і 
практичних навичок, способів мислення, професійних, світоглядних і громадянських якостей, 
морально-етичних цінностей, яка визначає здатність особи успішно здійснювати професійну та 
подальшу навчальну діяльність і є результатом навчання на певному рівні вищої освіти» [4].  

Погоджуємося з думкою Р. Гуревича, що «на початкових стадіях професійного становлення 
фахівця має місце відносна автономність процесу розвитку професійної компетентності, проте вже на 
стадії самостійного виконання професійної діяльності компетентність все більш об'єднується з 
професійно важливими якостями. Причому основними рівнями професійної компетентності суб'єкта 
певного виду діяльності є навченість, професійна підготовленість, професійний досвід і 
професіоналізм» [3, с. 140]. 

У науковому дискурсі стосовно «підготовки майбутніх педагогів до роботи з дітьми з 
особливими освітніми потребами використовується конструкт «інклюзивна компетентність», яка, за 
твердженням учених, є обов’язковою складовою професійної компетентності» [7, с. 20]. 

Мета статті. В системі компонентів професійної компетентності за необхідне вважаємо 
доповнити перелік підвидів інклюзивною компетентністю, яка здатна реалізувати професійні функції в 
умовах інклюзивного освітнього середовища та включає в себе певний обсяг знань, умінь, навичок. 
Мета формування інклюзивної компетентності полягає в забезпеченні належного рівня готовності 
учасника навчально-виховного процесу до провадження професійної діяльності в умовах 
інклюзивного освітнього середовища. 

Виклад основного матеріалу. Як особистісне інтегративне утворення педагога, інклюзивна 
компетентність має структурні компоненти. Аналіз праць сучасних дослідників показує, що на сьогодні 
відсутній єдиний підхід до визначення структури такого наукового конструкту.  

Зустрічаємо в працях низки вчених обґрунтування трикомпонентної структури інклюзивної 
компетентності. Зокрема, В.Бабенко розробила трикомпонентну структуру такого конструкту, яка 
включає компоненти «мотиваційно-ціннісний (наявність ціннісного ставлення до професійної 
діяльності в умовах інклюзивного навчання, сформованість відповідних якостей особистості 
інклюзивного вчителя); когнітивно-операційний (наявність інклюзивно-необхідних знань і вмінь, а 
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також способів їхнього вдосконалення та оновлення); рефлексивно-оцінний (здатність до 
саморефлексії та самоуправління)» [1, с. 20]. 

У дослідженні О. Кучерук розроблено структуру інклюзивної компетентності вчителя основ 
здоров’я, яка забезпечується сформованістю її складових. Так, в структурі інклюзивної компетентності 
майбутнього вчителя основ здоров’я науковець виділяє і пояснює компоненти:  

– «Мотиваційно-ціннісний – передбачає сукупність соціальних настанов, мотивів, 
нахилів, інтересів, потреб, ціннісних орієнтацій та сформованість психологічних властивостей 
особистості майбутнього вчителя основ здоров’я, необхідних йому для здійснення інклюзивної 
діяльності. Мотиви інклюзивної компетентності виникають у повному обсязі лише тоді, коли існують 
певні потреби для такої діяльності та її стимули.  

– Когнітивно-операційний – включає систему психолого-педагогічних, інклюзивних 
знань і спеціальних інклюзивних умінь, опанування якими необхідне для здійснення інклюзивної 
діяльності, успішного та адекватного розв’язання різноманітних педагогічних ситуацій, пов’язаних з 
переходом до інклюзивної моделі навчання.  

– Рефлексивно-оцінний – виявляється у здатності аналізу й самоаналізу власної 
професійної діяльності, пов’язаної із здійсненням інклюзивного навчання, в ході якого здійснюється 
свідомий контроль за результатами своїх професійних дій, аналіз реальних педагогічних ситуацій» [6, 
с.110]. 

Такого ж підходу щодо виділення трикомпонентної структури інклюзивної компетентності 
педагога дотримується Ю. Бойчук, вважаючи її «структурно-функціональним комплексом, який 
об’єднує мотиваційно-ціннісний (позитивна мотивація до інклюзивної діяльності, якості інклюзивно-
компетентного вчителя основ здоров’я), когнітивно-операційний (наявність спеціальних інклюзивно 
необхідних знань і вмінь, а також способів їхнього вдосконалення й оновлення) та рефлексивно-
оцінним (здатність до саморефлексії та самоуправління) компонентами» [2, с. 50]. 

Аналіз позицій учених дає підстави зробити висновок, що «в структурі інклюзивної 
компетентності першим визначено мотиваційний/мотиваційно-ціннісний компонент, який 
характеризується особистісною зацікавленістю, налаштованістю та сукупністю мотивів (соціальних, 
пізнавальних, професійних) на здійснення певної професійної діяльності в умовах включення молоді з 
особливими потребами в середовище здорових однолітків» [7, с. 17]. 

Мотиваційний критерій, на думку Л. Кальченко передбачає «сформованість сукупності мотивів, 
адекватних цілям і завданням інклюзивного навчання. Показниками, в яких розкривається цей 
критерій, є: усвідомлення значимості проблеми інтеграції людей з обмеженими можливостями 
здоров’я у суспільство та можливості вибору ними способу отримання освіти; стійка спрямованість на 
здійснення інклюзивного навчання в умовах загальноосвітньої школи/вищого навчального закладу; 
сукупність мотивів різних груп, спрямованих на здійснення педагогічної діяльності в умовах 
інклюзивного навчання» [5, с. 56]. 

Аналіз позицій учених дає підстави дійти висновку, що в структурі інклюзивної компетентності 
першим визначено мотиваційний/мотиваційно-ціннісний компонент, який характеризується 
особистісною зацікавленістю, налаштованістю та сукупністю мотивів (соціальних, пізнавальних, 
професійних) на здійснення певної професійної діяльності в умовах включення молоді з особливими 
потребами в середовище здорових однолітків (Чайковський).  

Висновки. Отже, аналіз праць сучасних учених показав, що інклюзивна компетентність 
тлумачиться я к інтегральне утворення, складний науковий конструкт, який утворюється сукупністю 
взаємопов’язаних компонентів. Дослідники пропонують декілька елементів такого педагогічного 
феному, дають їм розгорнуту характеристику.  
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Анотація. У статті розглянуто особливості включення майбутніх педагогів в інклюзивне 

освітнє середовище. Проаналізовано види компетентностей, зокрема підвид – інклюзивну 
компетентність як науковий феномен. Вивчено структуру та зміст інклюзивної компетентності. 

Ключові слова: компетентність, компетентнісний підхід, інклюзивне освітнє середовище, 
інклюзивна компетентність. 

 
Abstract. The article considers the peculiarities of including future teachers in an inclusive 

educational environment. The types of competencies are analyzed, in particular the subtype - inclusive 
competence as a scientific phenomenon. The structure and content of inclusive competence have been 
studied. 

Keywords: competence, competence approach, inclusive educational environment, inclusive 
competence. 
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ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НА УРОКАХ БІОЛОГІЇ 
 

Постановка проблеми: Сьогодні спостерігається зниження у дітей інтересу до вивчення 
предметів природничого циклу, зокрема біології. Учні отримують теоретичні знання, а можливості 
займатися власною дослідницькою діяльністю практично немає. Звідти і відсутність мотивації до 
навчання. Використання цифрових технологій з біології дозволить підвищити мотивацію до навчання, 
сприятиме розвитку пізнавальної активності школярів. 

Мета статті: обґрунтувати використання ІКТ на уроках біології та сформувати навички роботи на 
сучасному обладнанні, розвинути дослідницькі уміння, комп'ютерну грамотність та розкрити творчий 
потенціал. 

Виклад основного матеріалу: Сучасний урок неможливий без використання інформаційних та 
телекомунікаційних технологій. Особливо це стосується предметів природничого циклу, тому що саме 
вони формують в учнів цілісну картину світу. 

Використання інформаційних технологій: 

• значно розширює ілюстративний матеріал; 

• створює проблемні ситуації; 

• підсилює емоційний фон навчання; 

• формує навчальну мотивацію; 

• диференціює та індивідуалізує навчальний процес; 

http://vnz.org.ua/zakonodavstvo/111-zakon-ukrayiny-pro-vyschu-osvitu
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• матеріал, що пропонується учням, запам’ятовується набагато краще, ніж на традиційних 
уроках і забезпечує більш високий рівень засвоєння предмета. [6, с.5] 

Використання сучасних комп’ютерних технологій на уроках біології розвиває індивідуальні 
темпи навчально-пізнавальної діяльності кожного учня. Вивчення об’єктів живої природи, процесів 
життєдіяльності потребує використання схем, таблиць, муляжів, колекцій, скелетів, гербарного 
матеріалу, вологих та сухих препаратів. Тому, щоб забезпечити повноцінне засвоєння знань, умінь та 
навичок, сформувати в учнів навчально-інтелектуальні уміння, зробити заняття більш яскравим та 
цікавим використовують ІКТ. [8, с.53] 

Моделювання природних явищ і процесів на комп’ютері необхідно перш за все для вивчення 
подій і експериментів, які практично неможливо продемонструвати в шкільний лабораторії, але 
можуть бути показані за допомогою комп’ютера. Уроки з використанням комп’ютерних систем не 
можуть замінити вчителя, а, навпаки, роблять спілкування з учнями більш змістовним, індивідуальним, 
діяльним. При цьому у школярів розвивається зорова, слухова, образна пам’ять, акцентується увага на 
важливих об’єктах та їх властивостях [2, с. 36] 

Різноманітність форм роботи учнів на уроці у поєднанні з демонстрацією відеоряду та 
мультимедіа матеріалів створює в учнів емоційний підйом, підвищує інтерес до предмета за рахунок 
новизни його подачі, знижує втомлюваність учнів. Кольорові малюнки та фото дозволяють розширити 
ілюстративний ряд, надати йому більш емоційну забарвленість, наблизити до реального життя.  

До найбільш ефективним формами подання матеріалу з біології, слід віднести мультимедійні 
презентації. Використання мультимедійних презентацій доцільно на будь-якому етапі вивчення теми і 
на будь-якому етапі уроку. Презентація дає можливість вчителю проявити творчість, індивідуальність, 
уникнути формального підходу до проведення уроків. [1, с. 47] 

Використання слайд-шоу при поясненні нової теми уроку дає можливість більш наочно 
проілюструвати новий матеріал, привернути увагу учнів. Особливо корисні слайд-шоу за потреби 
продемонструвати різноманітність об’єктів живої природи, що можуть відноситись як до однієї, так і 
до різних систематичних груп.  

За допомогою програми Microsoft PowerPoint можна створювати тематичні презентації, в яких 
використовуються ілюстрації, фотографії, відео фрагменти, аудіо записи, SmartArt. [7, с. 18] 

 
Все це дозволяє задіяти максимальну кількість систем сприйняття інформації учнів та збільшити 

відсоток засвоєння матеріалу на уроці. Сучасні комп’ютерні технології дозволяють за потреби швидко 
повернутись в будь-яку попередню частину презентації, що допомагає у засвоєнні навіть дуже 
складних тем. Варто зазначити, що мультимедійні презентації є найбільш ефективною формою подачі 
матеріалу з біології. Їх можливо використовувати на всіх етапах уроку.  

Комп’ютерна анімація складних процесів, що відбуваються в живій природі (мейоз, перенос 
кисню та вуглецю, тканинне дихання, транспортування речовин через клітинну мембрану та ін..) 
психологічно привабливі та добре сприймаються школярами. У подібних анімаціях за рахунок 
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синхронізованого звукового супроводу, можливе кваліфіковане пояснення з необхідними візуальними 
акцентами. За потреби, сам вчитель в ході демонстрації може робити необхідні пояснення та 
розставляти акценти для покращення засвоєння матеріалу. [5, с. 56] 

На етапі закріплення отриманих знань можна використати тестові та теоретичні варіанти 
запитань, створених на основі комп’ютерних моделей та презентацій, які використовувались на 
попередніх заняттях. Також в педагогічному процесі можна використати інтерактивні вправи 
LearningApps. Працюючи з ними, учні перевіряють свої знання та дізнаються щось нове. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Робота з програмами-тренажерами дозволяє закріпити знання учнів і відпрацювати вміння 
визначати органи та системи органів живих організмів. Виконання віртуальних лабораторних робіт 
дозволяє крім закріплення знань і вмінь значно скоротити час практичної частини, усунути недоліки 
матеріальної бази (прилади, реактиви, реагенти тощо). Використання віртуальних екскурсій дає змогу 
значно розширити кругозір дитини і полегшує розуміння оточуючого середовища та його проблем.  

Використання комп’ютера в навчальному процесі дає можливість накопичити в банку даних 
необхідний дидактичний матеріал: варіанти контрольних, екзаменаційних, самостійних робіт, добірку 
завдань, вправ та тестів. Використання оргтехніки полегшує підбір індивідуальних завдань для учнів, 
знімає дефіцит у забезпеченні школярів навчальними посібниками. Останнім часом спостерігається 
масове впровадження Інтернету в шкільну освіту. Збільшується кількість інформаційних ресурсів з усіх 
предметів і з біології в тому числі. [4, с. 69] 

Окремо слід зазначити використання даних всесвітньої мережі Інтернет, особливо при 
підготовці науково-дослідних робіт, олімпіад та конкурсів різних рівнів. Для зручності роботи можна 
створити каталог сайтів (адреса та тематика), зміст яких максимально відповідає програмі з біології. Це 
значно полегшує пошук необхідної інформації. Окремим учням можна запропонувати зробити огляд 
сайтів, які висвітлюють певну біологічну проблему та написати рецензію чи виступити з доповіддю 
перед класом. Або зайти на певний сайт, ознайомитись з необхідним матеріалом та виконати 
поставлене завдання з використанням отриманої інформації з веб-ресурса. 

Не можна не сказати про значення Інтернету для самоосвіти вчителя і використання 
найбагатших ресурсів мережі для підготовки до уроків. Причому не варто відмовлятися від 
відвідування англомовних сайтів, так як на них можуть бути дуже цікаві ілюстрації, які можна зберегти 
та використовувати при створенні мультимедійних презентацій. Застосування інформаційних 
технологій дозволило підійти до питання навчання біології з якісно нової сторони.[3, с. 12] 

На мою думку, спосіб навчальної діяльності, коли вдало підібрана традиційна технологія 
викладання гармонійно поєднана з комп’ютерною, приведе до найбільшої оптимізації і ефективності 
процесу перенесення знань вчителя на рівень сприйняття учня. Я вважаю, що використання 
комп’ютерних технологій у викладанні природничих дисциплін дозволить максимально ефективно 
розподіляти час занять, досягати набагато кращих результатів навчання, скорочувати витрати закладу 
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на матеріально-технічну базу, а також відповідати формам та методам викладання, які 
використовуються в передових країнах Світу.  

Висновки. На сучасному етапі інтеграція комп’ютерних технологій в педагогічний процес 
відкриває широкі можливості для його подальшого удосконалення та розвитку. Проведення уроку у 
разі  комплексного  застосування традиційних  та  мультимедійних  технологій  забезпечує  набуття 
учнями  не  тільки  глибоких  та  міцних  знань,  а  й  уміння розвивати інтелектуальні, творчі здібності, 
самостійно набувати нових знань та працювати з різними джерелами інформації. Найкращий освітній 
результат від застосування інформаційно-комунікаційних технологій, зокрема презентацій, 
досягається в предметному навчанні  тоді,  коли  вони використовуються  в  поєднанні  з  іншими  
інноваційними освітніми  технологіями  навчання  й  органічно  вписуються  в сценарій уроку.  

Використання ІКТ на уроках біології сприяє активізації творчої пізнавальної  діяльності  учнів,  
підвищує  ефективність навчально-виховного  процесу.   
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Анотація. У статті окреслено проблему використання інформаційно-комунікаційних технологій 
(ІКТ) на уроках біології, які дають можливість покращити якість засвоєння та відтворення матеріалу. 
Учитель при цьому може не тільки навчити учнів, а й зацікавити їх, стимулювати пізнавальну діяльність 
та прагнення самостійно вивчати природничі науки.  
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ІННОВАЦІЙНІ ПІДХОДИ ВИКЛАДАННЯ БІОЛОГІЇ НА УРОКАХ 
В ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ЗАКЛАДАХ 

 
Постановка проблеми В сучасній українській школі постає проблема мотивації учнів до 

пізнавально-навчальної діяльності. Для підготовки учнів педагогам необхідно використовувати 
інноваційні підходи у навчанні в школі, зокрема, на уроках біології. Інформаційно-комунікативні 
технології дають нові можливості щодо формування особистісного потенціалу та забезпечення 
успішності випускників школи. Учням необхідно не просто засвоювати біологічні терміни, певні знання 
та навички, а й вміти застосовувати їх у життєвих ситуаціях, самовдосконалюватися та розвивати творчі 
здібності, а для цього необхідно впроваджувати в освітній процес інноваційні методи та прийоми які 
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допоможуть їм у цьому. 
Аналіз попередніх досліджень Дослідженням проблеми використання інноваційних підходів 

займалися (О. Арламов, М. Бургін,В. Журавльов, А. Ніколс, Н. Юсуфбекова тощо) вони робили спробу 
співвіднести поняття нового у педагогіці з такими характеристиками, як корисне, прогресивне, 
позитивне, сучасне і передове. З-поміж учених, які вели дослідження інновацій в освіті, варто  
відзначити праці І. Беха, Л. Даниленка, І. Дичківської, М. Кларіна, О. Пєхоти, О. Попової, Л. Подимової, 
А. Прігожина, В. Сластьоніна, А. Хуторського [1, c. 32]. 

Мета статті полягає в тому щоб показати важливу роль інноваційних підходів викладу на 
уроці біології для покращення пізнавально-навчальної діяльності учнів. 

Виклад основного матеріалу. Перш, ніж почати досліджувати проблему, потрібно з’ясувати 
тлумачення терміну «інновація». 

Інновації (англ. Іnnovation – нововведення) – впровадження нових форм, способів і умінь у 
сфері навчання, освіти і науки. Сучасний педагог зобов’язаний вміти працювати із сучасними засобами 
навчання, щоб забезпечити одне з найголовніших прав учнів – декларація про якісну освіту. 

Інноваційний процес в освіті – це сукупність послідовних, цілеспрямованих дій на оновлення 
форм і методів навчання та виховання, модифікація мети, адаптації навчального процесу до нових 
умов. 

Освітній процес як такий, що займає центральне місце в освітній діяльності, можна вважати як 
інноваційний, так як його метою є передача іншим людям нових для них знань, формування нових 
властивостей особистості. Отже, інноваційний процес – це перетворення наукового знання в інновацію, 
тобто від ідеї до прикінцевого продукту та подальшого практичного запровадження. 

Інноваційними, за думкою М.В. Кларіна, вважаються такі моделі, які «…змінюють характер 
взаємодії учнів та вчителів, їх позиції у процесі навчання…». 

Для досягнення покращення у навчання педагогічна технологія повинна дотримуватися певних 
вимог, таких як науковість, системність, передбачуваність, ефективність, можливість 
відтворення та оптимальність [3]. 

В сучасному світі для того щоб наблизитися на крок до успішності необхідно вміти володіти 
навичками роботи за комп’ютером та іншою технікою. 

Обов’язковою умовою таких змін є застосування інноваційних технологій, які забезпечують 
творчий розвиток учнів. До інноваційних технологій відносяться інтерактивні методи навчання, 
метод проєктів, мультимедійна технологія, інформаційно-комунікаційні технології тощо. 

Інтерактивні методи – це форма навчання, у процесі якого учні і вчитель проводять бесіду 
чи дискусію одне з одним. До інтерактивних методів належать також мозковий штурм, робота в групах, 
аналіз ситуацій і т.д. 

Взаємовідносини: вчитель – учень, учень – учень. При цьому вчитель і учень – рівноправні 
суб’єкти навчання. Інтерактивна взаємодія виключає домінування одного учасника навчального 
процесу над іншим. Інтерактивні методи забезпечують розвиток критичного мислення, 
комунікативних умінь, самопізнання, а також ухвалення обґрунтованих рішень [4]. 

Використання інтерактивних вправ може бути актуальним під час підготовки до уроку біології.  
Можна створювати цікаві інтерактивні вправи за допомогою LearningApps.org, – це сервіс Web 

2.0 для підтримки процесів навчання з різних предметів за допомогою невеликих інтерактивних 
модулів, які можуть використовуватись безпосередньо як навчальні ресурси або для самостійної 
роботи; в роботі з інтерактивною дошкою, або як індивідуальні вправи для учнів. Їх можна використати 
у будь-якому доречному методичному сценарії. Основна ідея інтерактивних завдань полягає в тому, 
що учні можуть перевірити і закріпити свої знання в ігровій формі, що сприяє формуванню 
пізнавального інтересу учнів [5]. 

Дуже важливо, що користуватися створеними продуктами може кожний. На сервісі є галерея 
загальнодоступних інтерактивних завдань, яка щодня поповнюється новими матеріалами, які створені 
викладачами різних країн. Є можливість співпрацювати з колегами не тільки свого навчального 
закладу, але і всього світу, використовуючи Інтернет [5]. Учитель може працювати з групами учнів, 
швидко створювати вправи на уроці, задавати домашнє завдання, отримувати гіперпосилання від учнів 
та перевіряти виконання завдань. Сервіс LearningApps надає можливість отримання коду для того, щоб 
інтерактивні завдання були вбудовані на власний сайт чи блог. 

Слід зауважити, що правильність виконання завдань перевіряється миттєво. Зразки вправ (Рис 
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1, Рис 1.1). 
Тут передбачено посилання «Мої класи». Вчителю необхідно зареєструвати бажаючих, а 

система автоматично надає пароль і логін кожному учню. Посилання Class Folder відкриє папку 
вчительських і учнівських робіт даного класу [5]. 

 

 
Рис 1. Генетично-модифіковані організми  
 
Після цього учні мають доступ до своїх власних сторінок. Створену вправу учень надсилає 

учителю для перевірки та редагування. Після чого всі учні класу можуть ознайомитись і попрацювати з 
вправою.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Рис 1.1. Голоси птахів 
Ще одним інноваційним підходом у викладанні є мультимедійні програми, які можуть бути 

використані як ще одне додаткове джерело знань. До таких пізнавальних програм можна віднести: 
«Життя диких тварин», «Енциклопедія домашніх тварин» та інші. 
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Для забезпечення ефективності мультимедіа у навчанні, потрібно відзначити що: 1) якість 
програмного забезпечення навчального курсу не єдина мета; 2) монітор не може замінити дошку; 
3)Power Point не може зайняти місце думки учнів; 4)традиційні методи і засоби навчання не можна 
ігнорувати; 5)мультимедійними технологіями не варто зловживати. 

Мультимедійна технологія – це технологія, яка дозволяє за допомогою комп'ютера 
інтегрувати, обробляти і водночас відтворювати різноманітні типи сигналів, різні середовища, засоби і 
способи обміну даними, відомостями. Основними перевагами мультимедійних технологій вважається 
розширення можливостей, вдосконалення методів доступу до матеріалів, більша наочність вивченого 
матеріалу[6]. 

На практиці доведено, що мультимедійні технології як засоби навчання можна 
використовувати при проведенні різного типу занять. Наприклад, під час проведення уроку при 
викладанні певної теми можна застосовуються презентації, що містять різні види інформації: текстову, 
звукову, графічну, анімації. Зокрема в сервісі canva.com можна створювати різноманітні презентації та 
інфографіку. Але освітній потенціал Canva значно потужніший, варто лише заглибитися. Там можна 
знайти багато варіантів для створення плакатів, яскравих та зручних шаблонів на тему «Плани уроків» 
та інших готових графічних схем [2]. 

 Популярними є електронні підручники, які є одним із інструментів самостійної підготовки з 
предмета. На практичних заняттях – використання тестових програм для закріплення і контролю знань. 

При виборі мультимедійного засобу вчителю необхідно враховувати особливості конкретної 
навчальної дисципліни, передбачати специфіку відповідної науки, особливості методів дослідження, її 
закономірностей. Мультимедійні технології повинні відповідати цілям і завданням курсу навчання і 
органічно вписуватися в навчальний процес. 

Застосовуючи мультимедійні технології вчитель може показати учням ті явища та процеси за 
якими необхідно спостерігати місяцями або навіть роками. Наприклад, показати як відбуваються стадії 
розвитку метелика Danaus plexippus від яйця до імаго або зрілої особини. Це дозволяє провести урок 
цікаво та якісно, ефективно організовувати контроль знань, полегшувати та вдосконалювати роботу 
творчих проєктів. 

Також на уроках біології учні можуть створювати власні мультимедійні презентації, що 
допоможе їм в узагальнені та систематизації знань. Наприклад, на уроках з теми «Сучасна 
біотехнологія та її основні напрямки» учні 11 класу які зацікавлені у вивчені предмету  можуть створити 
презентації на теми які вони зможуть використовувати в подальшій роботі: «Генетично модифіковані 
організми», «Історія розвитку біотехнології», «Сучасні біотехнології» та інші. 

Також до інноваційних підходів викладання біології відносять проєктну технологію, яка 
передбачає створення учителем таких умов, за яких його результатом є вдосконалення здібностей та 
індивідуальності учня, самостійності та організованості. 

За визначенням Buck Institute for Education, проєктне навчання – це метод, навчаючись за яким, 
учні, певний час досліджуючи і реагуючи на справжні, цікаві та складні питання, отримують потрібні 
знання та навички. 

Цей метод орієнтований перш за все на самостійну діяльність учнів – індивідуальну, групову 
або парну, спрямовану на розв’язання конкретної проблеми з використанням різноманітних методів і 
способів навчання та знань з різних галузей науки. 

Ця педагогічна технологія направлена на застосування фактичних знань та набуття нових. Вона 
вчить учнів не просто засвоювати знання, а й користуватися ними. Також допомагає розвивати 
комунікативні навички, вміння працювати в групах, збирати та аналізувати зібрану інформацію. 

Роль учителя в здійснені проєкту звісно домінуюча, але головне в ньому висновки, здобуті 
учнями самостійно на проведеному власному досліджені. Роботу над проєктом організовують в 5 
етапів: 1) Вибір теми проекту; 2) Вибір теми і визначення мети проекту; 3)Вибір методів і матеріалів 
для роботи над проектом; 4) Робота над проектом; 5) Презентація проекту. 

Наприклад, учні 11 класу можуть створювати проєкт на тему: 
« Генетично модифіковані організми». 
Завдання до початку проєкту вивчити: 
1.Історія виникнення генетично-модифікованих організмів (ГМО) 
2.Методи за допомогою яких можна здійснювати перенесення генів 
3.Етапи створення ГМО 
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4.Різноманітність генетично-модифікованих організмів 
5.Вплив ГМО на здоров’я людини та навколишнє середовище 
Учні представляють проєкти у вигляді презентацій, газет чи створення власного учнівського веб-

сайту. Після виступу кожної групи проводиться оцінювання з урахуванням певних критеріїв: наукова 
достовірність, уміння самостійно знаходити інформацію, послідовність, переконливість, 
логічність, оригінальність, творчий підхід та уміння працювати у групах [7]. 

Висновки. Вивчення біології в загальноосвітній школі спрямоване не тільки на засвоєння певних 
знань, але і на розвиток особистості учня. Для цього необхідно використовувати інноваційні підходи, 
зокрема, інтерактивні методи, мультимедійні технології, інформаційно-комунікативні технології, 
метод проєктів та інші. Це необхідно для того щоб спонукати учнів до творчості, створювати атмосферу 
розкутості, емоційного піднесення, розвитку критичного мислення, висловлення своїх думок, 
застосування знань в практичній діяльності та самопізнання. Інновації, на мій погляд, завжди повинні 
бути мотивованими і орієнтованими на конкретного вчителя та його учнів. У результаті будь-якого 
творчо працюючого вчителя складається власна методика навчання й виховання, в основі якої можуть 
бути різні педагогічні технології. 
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Актуальні проблеми формування цифрової компетентності у майбутніх  
вчителів початкових класів у європейському освітньому просторі 

 
Постановка проблеми. Виходячи з того, що у Державному стандарті початкової освіти (2018) 

наголошено на  об'єктивну необхідність формування в учнів початкової школи цифрової 
компетентності, вміння розв’язувати  проблеми за допомогою цифрових пристроїв, майбутній вчитель 
зіштовхується з  проблемою своєчасного реагування  на швидкість інформаційних потоків в освітньому 
процесі так як,  суспільство диктує нові вимоги, що ведуть до перегляду напрямів навчання. 

У системі постійної освіти дорослих, компетентність є однією з головних характеристик високої 
результативності освіти в ланцюжк упонять 
письменність - компетентність - культура - менталітет. Визначення цифрової компетентності, як 
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окремої частини професійної компетентності педагога зумовлена активним використання ІКТ у всіх 
сферах людської діяльності, втому числі і в освіті [4, с.5]. 

У зв’язку з інтеграцією сучасної освіти до Європейського простору відбувається стрімке 
оновлення української освітньої системи, що потребує від вчених перегляду підходів до побудови 
освітнього процесу, методик навчання тощо. Реалізація цих вимог організовує формування в 
освітньому просторі нового педагогічного мислення. Це стає проблемою сучасної освіти, що досить 
стрімко розвивається. Сучасний вчитель повинен бути креативним, високо інтелектуально та всебічно 
розвиненим, здатним не тільки до передавання навчального матеріалу, а й таким, який уміє 
організувати пізнавальну діяльність учнів, розвинути їх самостійність та творчість через використання 
сучасних освітніх засобів. Означені вимоги реформування національної освітньої системи зумовлюють 
актуальність проблеми інтеграції освітнього процесу. Нині набуває поширення концепція 
компетентнісного підходу в світі, що є основою змістовних змін із забезпеченням відповідності освіти 
запитам і можливостям суспільства періоду інформатизаціїі глобальної, масової комунікації. 

Аналіз попередніх дослідженень. На необхідності використання цифрових технологій та 
формування їх у майбутніх вчителів наголошували вчені: В. Биков, Б. Гірш, Р. Гуревич , Л. Гриневич[1]С. 
Денисенко, М. Кадемія, А. Максименко,  О.Овчарук, С. Сисоєва, В. Чорнобровкін. 

Мета статті полягає в аналізі проблем формування цифрової компетентності майбутніх 
учителів початкових класів у  європейському освітньому просторі. 

Виклад основного матеріалу. На початку ХХІ сторіччя понад 200 організацій та провідних 
сучасних компаній світу запропонували перелік навичок, які знадобляться молоді, щоб бути успішними 
та щасливим в житті в ХХІ сторіччі. Нова українська школа намагається сформувати ці навички у своїх 
вихованців.  Щоб навчатися в інформаційну епоху, що стрімко крокує в європейський освітній простір, 
учні  мають критично мислити, без страху, зрозуміло пояснювати свою думку, творчо вирішувати 
проблеми, освоювати новітні технології та орієнтуватись в інформаційному просторі. Зміни в нашому 
суспільстві вимагають від учнів бути гнучкими, брати на себе ініціативу та відповідальність, а також 
створювати щось нове та корисне. Для цього учням і вчителям потрібні сучасні електронні освітні 
ресурси, що використовуються у навчальному процесі. Вони характеризуються такими якостями: 
повномасштабною мультемедійністю, мобільністю, високою інтерактивністю. Це все зумовлює 
необхідність формування цифрової компетентності учнів та вчителів для того, щоб потенціал 
інформаційних технологій міг бути використаний у повній мірі. 

Основною ціллю підготовки майбутнього учителя початкових класів є формування 
компетентного професіонала, що відповідатиме затвердженим нормам європейського зразка. Поняття 
«компетентність» є досить широким і різнотиповим. Тому при характеристиці приорітету в 
компетентності виділяють поняття «компетенції» - в перекладі дослівно добра обізнаність із чимось [2, 
с. 411]  

Уперше поняття «цифрова компетентність» було введено в США і використано в національній 
реформи вищої освіти. Згідно з американськими освітніми стандартами, студент, який володіє 
цифровою грамотністю, здатний знайти потрібну інформацію, визначити її точність, розібратися в тому, 
де факти, а де думки, і відкинути невірну інформацію. 

  Починаючи з 2013 року європейськими науковцями була розроблена та у 2016-2017 році 
представлена - Європейська рамка цифрової компетентності для суспільства (DigCamp). Ця 
основоположна модель побудована в 5- вимірах, які окреслюють такі сфери: 

➢ безпека; 
➢ створення цифрового контенту; 
➢ комунікація та співробітництво; 
➢ інформація та уміння працювати з даними. 
Виходячи з рамки цифрова компетентність - це впевнене, критичне й відповідальне 

використання та взаємодія з цифровими технологіями для навчання, професійної діяльності та участі  
у житті суспільства. Слід підкреслити, що дана модель спрямована на виконання плану «Європа 2020», 
яка визначає головну роль інформаційно-комунікаційних технологій, що підтримують громадян 
Європи та підвищують довіру до ІКТ в свою чергу створюючи  конкурентоспроможність. 

Таку ж рамку було створено для освітян у 2018 році (DigCompEdu) яка зроблена  на основі 
базової моделі та яка є науково обґрунтованим механізмом, що досить детально охарактеризовує 
компетентність вчителя у цифрових технологіях. Створена рамка спрямована на майбутніх вчителів та 
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викладачів на всіх етапах освіти, від раннього дитинства до вищої освіти та освіти для дорослих: 
загальну та професійну. Система DigCompEdu детально охарактеризовує 22 компетентності, 
організовані в шести сферах. Головна увага зосереджена не на технічних навичках та засобах, а на 
деталізації того, як цифрові технології можуть бути використані для розвитку та використання інновацій 
у сфері освіти та навчання. Дана рамка сприяє нещодавно ухваленій Європейською Комісією програмі 
підготовки кадрів для Європи в межах програми «Європа 2020». 

Серед останніх науково-освітніх досліджень, які відображають вплив європейських стандартів 
на роль й місце майбутнього  вчителя у сфері інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) відбулося  
у Нідерландах. Дослідження назвали : Електронна платформа «Освіта 2032» (Onderwijs 2032). До 
створення платформи залучилися тисячі вчителів, керівників освітніх закладів, адміністраторів, 
науковців, батьків та учнів цієї країни. Метою є сприяння навчанню, підтримка розвитку навичок в 
цифровому середовищі через оволодіння базовими ІКТ-технологіями,  набуття грамотності в медіа - 
ресурсах (media literacy), навичок обчислювального мислення (computational thinking). Учасники даної 
платформи «Освіта 2032» завжди знаходяться у активному процесі обговорення актуальних питання 
побудови змісту освіти, орієнтованої на «цифрове» майбутнє, поширюють та розробляють нові 
навчальні плани. 

Актуальні проблеми, з якими стикається сучасна освіта, в процесі розвитку цифрової 
компетентності в майбутнього вчителя виникають досить часто. Особливо коли теперішня освіта 
швидко інтегрує до європейського простору.  Наприклад: існує велика розбіжність між ставленням 
адміністрації до використання  ІКТ у навчально-виховному процесі та студентів;  комунікаційні 
технології знаходяться у процесі постійного розвитку та є предметом постійних досліджень до яких 
тяжко пристосовуються освітяни; постійні дискусії щодо ефективності й важливості ІКТ в освіті;  рівень 
ІК-компетентності освітян дуже різний та потребдує постійного вдосконалення. 

Принцип інноваційності - це базовий принцип випереджальної освіти [3,с.27]. Він передбачає 
створення необхідних умов для оперативного внесення нових досягнень в різні частини освітнього 
комплексу (зміст, методи, методику, педагогічні технології.) 

Держава як громадський інститут, яка визначає матеріальне забезпечення професійної освіти в 
цілому, соціальне замовлення на формування тієї або іншої системи знань і поглядів тощо [5, с. 56].  

Висновки. Зважаючи на епідеміологічну ситуацією в світі, освіта у вищих навчальних закладах 
як ніколи потребує підготовки  компетентнісних фахівців,  що зможуть адаптуватись до умов, яке 
диктує сьогодення та використати свої знання і вміння в подальшій роботі. Залишається відкритим і 
актуальним питання формування цифрової компетентності та грамотності  у підготовці майбутніх 
педагогів, що стрімко інтегрує до європейського освітнього простору. 

У зв’язку з сучасним переходом до ринкових відносин та входження  Україною до 
Європейського співтовариства розуміємо, що реформування системи вищої педагогічної освіти, має 
базуватися на засадах задекларованих Болонською декларацією та орієнтуватится на підготовку 
професіоналів із високим рівнем цифрової компетентності та принципами інноваційності. 
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Анотація. У статті розглянуті актуальні проблеми формування цифрової компетентності 
майбутніх вчителів початкових класів у європейському освітньому просторі.  Представлений 
розгляд деяких сучасних аспектів формування цифрової компетентності у процесі практичної 
підготовки, аналізуються сучасні підходи до проблем формування фахівця нового зразка.  

Ключові слова: компетентність; Нова українська школа; цифрові технологіїцифрова 
компетентність; європейська інтеграція. 
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ВИКОРИСТОВУВАННЯ ХМАРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НА УРОКАХ БІОЛОГІЇ 

 
Постановка проблеми. Однією з актуальних проблем вищої школи є проблема формування 

творчої особистості, яка могла б розкрити творчий потенціал у навчальному процесі. Застосування 
хмарних технологій об’єктивно зумовлене таким чинником як перехід до світових стандартів. 

Аналіз попередніх досліджень. Доступність навчання не залежно від місця та часу є перевагою 
використання хмарних технологій у навчальному процесі, відповідно тому набуває популярності. Учені 
та педагоги намагаються знайти ефективні шляхи їх застосування ( О.С. Воронкін, Н.В. Морзе, С.Г. 
Литвинова та інші). Проблеми взаємовідносин вчителя й учня в викладацькому процесі, питання 
комунікації та засвоєння знань учнями залишаються актуальними. 

Мета статті. Полягає у формуванні комп’ютерної грамотності, розкритті творчого 
потенціалу. Обґрунтувати новітні освітні результати. Показати можливості використання хмарних 
технологій  в навчальному процесі. 

Виклад основного матеріалу.  
Хмарні технології істотно спрощують зберігання даних і користування різноманітних матеріалів.  

Перевагою є залучення учнів до розвитку мережевих технологій в сучасному світі. В процесі роботи 
учні починають працювати самостійно з мережевими ресурсами на достатньо високому різні, 
починаючи ще з середньої школи.  

Використання хмарних технологій у навчанні дало можливість зробити крок до надання 
навчальному процесу гнучкості, мобільності. Здійснюючи вплив на засоби, методи та форми організації 
навчання, хмарні технології, тим самим впливають на методичну систему навчання кожної навчальної 
дисципліни. 

Учні повинні мати навички користування комп’ютером та Інтернетом, розуміти межі понять 
«хмара», «хмарні технології». 

«Хмара» - це місце в Інтернеті, де можна зберігати різну інформацію з легким доступом до неї 
через комп’ютер, телефон чи будь-який пристрій, що підключений до Інтернету. Хмара – це «великий 
пул легко використовуваних і доступних віртуалізованих інформаційних ресурсів (обладнання, 
платформи розробки та сервіси)» [1]. 

«Хмарні технології» - технологія доступу до комп’ютерних ресурсів і використання програмного 
забезпечення через Інтернет (тобто виконувати обчислення, дистанційно працювати).  

Загальною перевагою для користувачів різних хмарних технологій є те, що отримати доступ до 
так званої «хмари» можна не лише з ПК, але й з мобільного пристрою, планшета, нетбука, але 
головною умовою залишається наявність доступу до мережі Інтернет, для роботи «хмари» 
використовуються потужності серверу. Споживачі можуть використовувати програми без додаткової їх 
установки.  
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Важливим є надання для учнів персонального доступу до мережевих ресурсів, які розміщені на 
сайті. Учні мають можливість відредагувати свій розділ, але при цьому вони не мають доступу до інших 
сторінок. Ця характеристика дає можливість вчителю проконтролювати інформацію, яка надходить, а 
з іншого – починає розвивати відповідальність та самостійність учнів. 

Хмарні технології відрізняються простотою поширення й оновлення, можуть постачати 
дидактичні матеріали в надійний та економічний спосіб. Використання інноваційних технологій  в 
різноманітних сферах допомагає модернізувати освіту в цілому, її перехід на новий рівень. Самостійна 
діяльність є одним з найбільш доступних і надійних шляхів підвищення ефективності навчання та 
активізації навчального процесу. Проте хмарні технології можна використовувати не лише в 
традиційному аудиторному навчанні, наприклад, системи підтримки мобільного навчання або 
дистанційного, які за своєю природою являються засобами хмарних технологій. 

Gооgle надає неймовірну кількість сервісів та додатків, які можуть допомогти в навчальному 
процесі. Прикладами є: Google ArtProject – інтерактивно-представлені популярні музей світу; Google 
Docs – онлайновий офіс; Google Maps – набір карт; Google Sites – безкоштовний хостинг, який 
використовує вікі технологію; Google Диск – єдиний простір для зберігання файлів і роботи з ними; 
Google Translate – перекладач; Youtube – відеохостинг. [4]. 

Використання новітніх технологій може сприяти підвищенню цікавості до вивчення біології, 
відповідно підвищується рівень знань. По-перше, вчитель повинен розробити свою унікальну, власну 
методику роботи на рахунок комунікації з учнями в «хмарі»; по-друге, учні не повинні обмежуватись 
лише даними завданнями, але в мають активно самостійно співпрацювати з вчителем. Навички 
комунікації в наш час є досить важливим компонентом нової школи. Також за допомогою хмарних 
технологій учні навчаються правильно планувати свою діяльність, ініціативність, розвивають критичне 
мислення, вміння працювати з новою інформацією. [2, с.35] 

У школі використовуються такі хмарні технології: 

• Спільна робота; 

• Відеоконференції; 

• Електронні журнали і щоденники; 

• Системи дистанційного навчання; 

• Сховища файлів, спільний доступ; 

• Електронна пошта. 
Серед основних переваг, які можна виділити в хмарних технологіях можна виділити і наступні: 

зниження потреби в спеціальних приміщеннях, економія дискового простору, виконання різних видів 
учнівської роботи, контролю та оцінки в режимі online, без рекламна, антивірусна безпека й відкритість 
середовища для викладачів та для учнів, збільшити доступні обчислювальні потужності та об’єм даних, 
що зберігається, можлива організація електронного документообігу навчального закладу. 

Використання хмарних технологій дає такі переваги над традиційними технологіями ІТ : не 
потребує наявності потужних комп’ютерів, необмежений обсяг збереження даних, організація може 
більше ефективно керувати використанням. 

Сучасний урок в наш час неможливий без використання хмарних технологій, тим паче, якщо це 
стосується природничих предметів, тому що вони допомагають формувати цілісну картину світу.  

Зокрема, не можна не виділити недоліки хмарних технологій: потреба постійного з’єднання з 
мережею Інтернет, певні обмеження щодо програмного забезпечення, безпечність (хмара є надійною 
системою, але проникнення вірусів до сховищ даних), збереження конфіденційності даних, що 
зберігаються у «хмарах». 

Сьогодні хмарні сервіси застосовують під час проведення різних видів занять. Важливим є 
також той факт, що використання технології позбавляє від потреби у технічній підтримці певного 
програмного забезпечення. При навчання за допомогою такого способу учню не потрібен комп’ютер з 
великим об’ємом пам’яті. Прикладом освітніх сервісів є інтерактивні навчальні посібники, онлайн 
спеціалізовані пакети, практичні роботи тощо. [3] 

Отже, для результативного вивчення та викладання тем з біології учителям необхідно 
використовувати та формувати різні види завдань з використанням хмарних технологій. Хмарні 
технології – це безумовний крок в майбутнє, який полегшує процес навчання, робить його цікавішим, 
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повнішим, спонукає до самостійності учнів. Завдяки хмарним технологіям нагромаджувати та зберігати 
інформацію не потрібно. 

Розвиток умінь, навичок, мотивація до навчання з методики хмарних технологій – це ще не 
повний перелік переваг над традиційною методикою. 
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Анотація. Впровадження хмарних технологій у навчально-виховному процесі є актуальним і 
важливим. Адже хмарні технології надають учителю багато можливостей: не тільки якісно провести 
урок, а і узагальнити свої та учнівські напрацювання. 

Хмарні технології істотно спрощують зберігання даних і користування матеріалами, підвищують 
інтерес до предмету. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ КОМП’ЮТЕРНОЇ ГРАФІКИ ДЛЯ ОРГАНІЗАЦІЇ УРОКІВ З 
ІНФОРМАТИКИ 

 
Постановка проблеми. Ми живемо в інформаційну еру, що означає різке збільшення ролі 

інформації в житті суспільства, її перетворення в основну продуктивну силу, істотну умову прогресу 
суспільства та функціонування особистості. Інформаційну еру також називають епохою цифрових 
технологій, підкреслюючи тим самим швидке впровадження цифрових технологій, нових технічних 
засобів, нового програмного забезпечення та великих баз даних у наше життя. [2, c. 353]  

Стрімкий розвиток комп’ютерного апаратного забезпечення і різноманітного програмного 
забезпечення сприяє якісним змінам у традиційних технологіях обробки інформації. З’являються нові 
нетрадиційні технології, в тому числі й такі, що змінюють сам стиль використання комп’ютерів. Серед 
них найбільш динамічно розвиваються мережні технології, комп’ютерна графіка, тривимірне 
моделювання й анімація, користувацький інтерфейс тощо.  

Комп’ютерна графіка – складова всіх сучасних комп’ютерних технологій. Графічний інтерфейс 
став стандартом для програмного забезпечення різних класів, починаючи з операційних систем. 

http://elibrary.kubg.edu.ua/4116/1/M_Sablina_OD_7_IS.pdf
http://ite.kspu.edu/webfm_send/308
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Комп’ютерна графіка привертає увагу багатьох спеціалістів із різних галузей знань – програмістів, 
проектувальників засобів візуалізації, інженерів, фізиків, математиків та ін. Знання основ комп’ютерної 
графіки необхідне кожному вченому чи інженеру. [3, с. 3] 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Андріесван Дам вважається одним із батьків 
комп'ютерної графіки, а його книги - фундаментальними підручниками по всьому спектру технологій, 
покладених в основу машинної графіки. Також в цій області відомий Айвен Сазерленд, чия докторська 
дисертація з'явилася теоретичною основою машинної графіки. [4, c. 115] Під керівництвом Т. Мофетта 
і Н. Тейлора фірма Itek розробила цифрову електронну креслярську машину. У 1964 р General Motors 
представила систему автоматизованого проектування DAC-1, розроблену спільно з IBM. У 1964 р 
групою під керівництвом II. II. Константинова була створена комп'ютерна математична модель руху 
кішки [5, c. 135] 

Метою даної статті — дослідити особливості використання комп`ютерної  графіки для 
організації уроків з інформатики 

Виклад основного матеріалу. Комп’ютерна графіка – це галузь знань, що вивчає та розробляє 
методи і засоби синтезу, збереження й перетворення цифрових зображень за допомогою ЕОМ та 
інших технічних пристроїв. 

Цифрове зображення – це модель реального або синтезованого (створеного штучно) 
зображення, що зберігається в пам’яті ЕОМ у вигляді сукупності цифрових кодів.  Режим, при якому 
користувач у реальному часі може впливати на весь процес формування зображення, тобто зміни в 
зображення можна вносити безпосередньо в процесі його відтворення (в режимі діалогу), називається 
інтерактивним. 

 Інтерактивною КГ називають тоді, коли до складу графічної системи входять технічні і 
програмні засоби, що дозволяють динамічно формувати зображення. Історично першими 
інтерактивними системами вважаються системи автоматизованого проектування (САПР), які з’явилися 
в 60-х роках ХХ ст. 

КГ – це область інформатики, у сферу інтересів якої входять всі аспекти формування 
зображення за допомогою комп’ютера. Цифрові зображення немислимі без комп’ютерної обробки 
графічної інформації, їх простіше зберігати, тиражувати, компонувати тощо. Цифрові зображення 
можна створити сканером, цифровим фотоапаратом, а потім відредагувати в програмі обробки 
зображень (наприклад, в Adobe Photoshop), а можна створити цифрові малюнки з нуля, застосувавши 
спеціальні програми (наприклад, у Соrel Draw) або написавши відповідну програму на мові 
програмування (наприклад, Visual C++). 

Основними задачами КГ є візуалізація інформації, тобто створення зображень різних об’єктів і 
сцен (у загальному випадку тривимірних) на деякому двовимірному екрані (наприклад, на екрані 
монітора або на аркуші паперу), виконання різних дій із зображеннями, зберігання та передавання 
графічної інформації. Під синтезованим зображенням розуміють певне довільне візуальне подання 
інформації, яке отримується в комп’ютері на основі математичного опису (моделі) об’єкта згідно з 
директивами користувача. Таке зауваження вилучає з предмета КГ задачі обробки та розпізнавання 
зображень, отриманих шляхом фотографування, оскільки в цьому випадку ми не маємо справи з 
побудовою графічних об’єктів за певними правилами.  

При обробці зображень на основі початкового зображення одержують зображення, яке 
володіє іншими властивостями. Прикладом методів обробки зображень можуть бути підвищення 
контрасту, корекція кольорів, реставрація зображень. При розпізнаванні образів ставиться задача за 
початковим зображенням знайти математичний опис об’єктів, наприклад розпізнати текст. Тому 
обробка та розпізнавання зображень віднесені в самостійні напрями у сфері обробки графічної 
інформації. 

Отже, питаннями роботи з зображеннями на ЕОМ займаються три напрями інформатики: 
комп’ютерна графіка, обробка зображень, розпізнавання образів. Ми розглядатимемо в основному 
лише задачі першого напряму. [6, c. 10] 

За способом створення зображень комп’ютерну графіку поділяють на растрову і векторну. 
Окремо виділяють фрактальну графіку, що базується на спеціальних математичних обчисленнях, і 
трьохвимірну графіку, що вивчає методи побудови об’ємних моделей об’єктів у віртуальному просторі. 

За призначенням комп’ютерну графіку поділяють на інженерну графіку, до якої належать 
викреслюючі програми для створення креслень, карт, ескізів тощо, наприклад, САПР AutoCAD, 
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ArchiCAD; художню графіку, до якої належать програми малювання для створення і редагування 
найрізноманітніших зображень, наприклад, графічні редактори Paint, Photoshop, Corel DRAW тощо; 
ділову графіку, до якої належать програми, що забезпечують візуалізацію числових (економічних, 
фінансових, статистичних, фізичних тощо) даних у вигляді діаграм і графіків. Зараз стрімкими темпами 
розвиваються відносно нові розділи комп’ютерної графіки такі як Web-графіка, комп’ютерна поліграфія 
і комп’ютерна анімація.  

У растровій графіці зображення складається з різнокольорових точок – пікселів (від англійських 
слів picture element – елемент зображення), які в сукупності і формують малюнок. Растрове 
зображення являє собою сітку – растр (ніби аркуш в клітинку), в якій кожна клітинка зафарбована 
якимнебудь кольором. Через те, що точки растру дуже маленькі, людське око не розрізняє їх, а 
сприймає картинку в цілому.  

Растрове зображення характеризується розмірами малюнка, тобто кількістю точок по 
горизонталі і вертикалі. При цьому, піксель сам собою не має розміру, а геометрична величина 
малюнка залежить від роздільної здатності, тобто кількості пікселів на одиницю довжини чи ширини. 
Як правило, роздільна здатність вимірюється в точках на дюйм – dpi (dots per inch). У цифровій формі 
кожна точка представлена єдиним параметром – кольором. Тому редагування зображення полягає в 
зміні кольорів його окремих пікселів. 

У векторній графіці зображення будується за допомогою математичного опису об’єктів, таких, 
наприклад, як лінія, коло, прямокутник. З їх допомогою створюються складніші об’єкти. До переваг 
векторної графіки належить те, що векторні графічні файли в десятки разів менші за обсягом, ніж 
аналогічні растрові малюнки; в векторній графіці легко редагувати окремі об’єкти, не “зачіпаючи” інші.  

Недоліком векторної графіки можна вважати деяку “неприродність” малюнка, оскільки не 
всякий малюнок можна сконструювати з дуг і відрізків прямих ліній без втрати якості. Через це 
векторну графіку використовують, в основному, для побудови креслень, ескізів, планів тощо. Якщо в 
растровій графіці базовим елементом є точка (піксель), то в векторній – лінія. Лінія має ряд 
властивостей – форму (пряма, крива), товщину, колір, накреслення (суцільна, пунктирна, штрих-
пунктирна тощо). Замкнуті лінії мають ще одну властивість – заповнення. Незамкнута лінія обмежена 
двома точками, що називаються вузлами. Властивості вузлів визначають форму кінця лінії (стрілка, 
маркер, точка) і характер з’єднання її з іншими об’єктами (округлення, злам, дотик, перетин). [7, c. 2] 

Вони дають можливість використовувати під час роботи будь-які художні матеріали, 
застосовувати широкий діапазон кольорів, моделювати різні сцени і ситуації, в яких може опинитися 
об'єкт проектування. Застосування комп'ютерної графіки при розробці проектованого виробу може 
допомогти учню, який працює над створенням нових ескізів (малюнків) створити спочатку ескіз та 
здійснити його обробку в графічному редакторі. Це дозволяє розширити вибір композицій, розробити 
безліч ескізів та різноманітних варіантів.  

Використання комп’ютерної графіки дає можливість розвивати ініціативу і художні якості учнів. 
Зображення у графічних редакторах створюється при комбінуванні точок, відрізків, ламаних ліній, 
простих геометричних форм. Малюнки створені в процесі роботи можна копіювати й переміщувати, 
повертати, відображувати відносно осі, розфарбовувати окремі фрагменти, одержувати зображення 
інверсне за кольором. Графічні редактори дають змогу фантазувати та значно прискорюють розробку 
композицій для різних видів творчих робіт. Саме комп’ютер виступає в ролі основного інструмента 
художника та суттєво полегшує роботу учням. [8, c. 21] 

Висновки. Застосування комп’ютерної графіки позитивно впливає на навчальний процес у 
дітей. Комп’ютерна графіка розвиває пізнавальні, творчі, мотиваційні функції та підвищує якість 
підготовки учнів. КГ допомагає учням набути необхідних знань і практичних навичок використання 
комп’ютерної графіки та написання програмного забезпечення для відображення графічної інформації 
в сучасних середовищах розробки. 
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Анотація. Розглянуто особливості використання комп`ютерної графіки для організації уроків з 
інформатики. Комп’ютерна графіка – це наукова дисципліна, що розробляє технології створення, 
обробки та візуалізації графічної інформації засобами обчислювальної техніки. Вона охоплює всі види 
і форми представлення зображень, які сприймає людина чи на екрані монітора, чи у вигляді копії на 
зовнішньому носії (папері, плівці, тканині тощо). Сьогодні візуалізація даних знаходить застосування в 
найрізноманітніших сферах людської діяльності, як то медицина (комп’ютерна томографія), наукові 
дослідження (візуалізація будови речовини, векторних полів тощо), моделювання тканин і одягу, 
дослідно-конструкторські роботи, розробка і дизайн архітектурних проектів. [1, c. 22] 

Ключові слова: комп’ютерна графіка, дослідження, комп’ютер, проекти, навички. 
 
Abstract. Features of use of computer graphics for the organization of lessons on computer science 

are considered. Computer graphics is a scientific discipline that develops technologies for creating, 
processing and visualizing graphic information by means of computer technology. It covers all types and 
forms of representation of images that a person perceives either on the monitor screen or in the form of a 
copy on external media (paper, film, fabric, etc.). Today, data visualization is used in various fields of human 
activity, such as medicine (computed tomography), research (visualization of the structure of matter, vector 
fields, etc.), modeling of fabrics and clothing, research and development, development and design of 
architectural projects. 

Keywords: computer graphics, research, computer, projects, skills. 
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МОЖЛИВОСТІ ПРОГРАМИ ADOBE ILLUSTRATOR ДЛЯ СТВОРЕНЯ  
ДИДАКТИЧНИХ МАТЕРІАЛІВ НА УРОКАХ ІНФОРМАТИКИ 

 
Постановка проблеми. Кінець ХХ ст. характеризується революційними відкриттями в галузі 

високих технологій, зокрема в царині оброблення та передавання інформації, що стало наслідком 
науково-технічного прогресу на цьому етапі розвитку суспільства, коли інформація стала однією з 
найважливіших цінностей. [3. cт. 206] 

Саме у цей час звичайне художнє мистецтво та засоби його створення відходять на другий план 
і набуває важливого поняття графічний дизайн, що він собою являє, методи його створення та 
різновиди. 

Чудовим проявом графічного дизайну є векторна графіка, яка кардинально відрізняється від 
растрової. Цей тип графіки використовується у нашому світі на кожному кроці: у рекламі, на вивісках 
кафе та магазинів, при створеннях логотипів у  відеоіграх, також її використовують при малюванні 
мультфільмів, або навіть створення ефектів чи поспродакшену кінофільмів. Кажучи простіше, то 
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векторна графіка просочуються у різні сфери нашого життя, та становиться майже невід’ємною 
часиною його частиною. 

 Виходить, що звичайному учню XXI століття розуміння векторної графіки стає життєвою 
необхідним, Хто і щоб не казав, але знання векторної графіки стоїть на одному ряду разом з 
математикою та рідною мовою. Саме тому вивчення цього типу графіки та програм для її створення є 
надзвичайно необхідною темою  у сучасних школах на заняттях інформатики на рівні з програми пакету 
Office чи програмуванню. 

На жаль, у сучасних школах не придають дійного значення цій темі. Така ж проблема стосується 
навіть передових європейських чи американських  шкіл. Позбутись її досить досить просто, почати 
викладати у школах на заняттях інформатики та художньої культури таку тему, як векторна графіка, а 
для того, щоб учні краще розуміли, що вони вивчають потрібно використовувати найпоширенішу та 
найпростішу для цього програму: Adobe Illustrator. 

Але щоб ці знання не пропали даремно, потрібно використовувати спеціалізовані дидактичні 
матеріали, створені як раз у Adobe Illustrator. Тобто навчати векторній графіці, векторною графікою, 
розроблену у Adobe Illustrator 

Аналіз попередніх досліджень в основному свідчить про те, що у педагогічній літературі, в 
основному методичні засади викладання комп’ютерної графіки та розроблення дидактичних 
матеріалів у загальноосвітніх навчальних закладах вивчають Володіна-Панченко Н. В., Дорошенко Ю. 
О. та ін. Проте саме використання Adobe Illustrator щодо викладання та створення матеріалів векторної 
графіки для учнів у загальноосвітніх закладів на заняттях інформатики та інших предметах в літературі 
висвітлені недостатньо, або зовсім відсутні. 

Метою статі є поширення досвіду виготовлення дидактичних матеріалів засобами програми 
Adobe Illustrator на дисципліні  "Інформатика", для учнів загальноосвітніх закладів(для більшого 
їхнього розуміння загальної теми «комп’ютерна графіка» та для полегшення їхнього вибору щодо 
майбутньої професії та життєвого вибору) 

Виклад основного матеріалу. Для того, щоб розробляти, покращувати дидактичні 
матеріалив школах, потрібно, щоб навчальний притримувався таких критерій: 

● Кожних 5-7 років потрібно оновлювати матеріально-технічну базу навчального 
закладу. Для усунення технічних проблем, таких як: зависання, некоректна робото здатність 
програми, чи ОС в цілому, а також для швидкодії роботи за ПК, адже, якщо ЕОМ буде працювати 
повільно, то навчити учня за відведений час не вийде. 

● Мати офіційне програмне забезпечення від фірми Adobe, адже піратство - це 
незаконно, тим паче піратський софт може спричинити несправність ПК, що призведе до його 
поломки. 

● Оновлювати план навчання, кожних 2-3 роки згідно світових тенденцій графіки. Світ 
змінюється швидко і те, що потрібно було знати колись, може бути не актуальним сьогодні, це 
стосується не тільки комп'ютерної графіки а в цілому багатьох предметів шкільної дисципліни. 

● Практичні завдання повинні виконуватись не по шаблону. Учень повинен 
проявляти творчість, Векторна графіка - це не формула, якій потрібно слідувати крок за кроком, це 
наука, яку потрібно вивчати, щоб згодом створювати шедеври, тим паче, що засоби Illustrator це 
дозволяють і сприяють цьому. 

Тільки з дотриманням цим критеріїв, можна пробувати навчити учнів навчати цій важливій 
темі. А вже для цього потрібно використовувати , розробляти чи модифікувати спеціалізовані 
дидактичні матеріали, а саме:  

● Роздруківки 
● Приклади робіт 
● Шаблонні матеріали 
● Брошури-посібники 
● Описи роботи, тощо 
Вивчення векторної графіки засобами Adobe Illustrator, а саме за допомогую дидактичних 

матеріалів повинно бути проводитись за лабораторною системою. Тобто, спочатку вивчається 
теорія, а потім усе закріплюється практикою. Теорія повинна бути розбита на чотири головні 
блоки:  

1. Основи роботи програми Adobe Illustrator, робота з інтерфейсом;  



РОЗДІЛ 1. АКТУАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ ВИКОРИСТАННЯ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ У СУЧАСНИХ ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ  

 
80 

2. Робота з формою та контуром об’єктів, їх обробка та малювання;  
3. Кольорова система, градієнт, градієнтна сітка; 
4. Текст, символи, стилі та ефекти 
Практика повинна обов’язково проходити без зразка. Але все таки приклад роботи, 

розроблену вчителем у програмі Adobe Illustrator можно все таки показати, але  учень повинен 
сам придумати, таку роботу, яка б підходила до тематики лабораторної роботи. Приклад, не 
потрібен ставати шаблоном. Для цього роботи повинні оцінюватись за такими критеріями: 

● Оригінальність та креативність. В реаліях ХХ століття, високо кваліфікованими та 
конкурентоспроможними робітниками є саме креативні люди.  

● Достовірність темі. Кожне практична робота повинна мати свою тему, яка має 
ідеально підходити до теми заняття 

● Якість роботи. Один із головних критеріїв, адже головним у сфері інформаційних 
технологій є саме якість, а креативність уже іде за ним 

● Швидкість роботи. Місцями цього критерію стоїть уникати, тому що це не головне 
при роботі з векторною графікою, при бажанні можна дати завдання додому. Але якщо учень 
зробить роботу швидко, то це варте похвали і додаткового балу. 

Що стосується домашніх робіт, то тут усе дуже схоже з лабораторною роботою. Учитель не 
повинен давати чітких завдань та установ, максимум що, так це роздруківки, чи тема і вимоги 
домашньої роботи розроблені у вигляді візитівки, чи короткої відкритки. В цілому учень повинен 
сам придумати, що виконати. Домашня робота повинна задаватись завжди, це відкине бажання в 
учнів виконувати лабораторну роботу дома, адже дома вже чекає завдання, а робити багато дома 
ніхто не хоче 

Особливістю теми "Векторна графіка" в дисципліні "Інформатика" є те, що вона 
складається з двох взаємопов’язаних компонентів: оволодіння інструментами і методами 
створення різних видів графічних зображень та використання творчого підходу для виконання 
навчальних проектів, які можуть бути застосовані в інших галузях знань. Але як цьому навчити, 
якщо вчитель сам не працює в програмі, яку намагається подати учням? 

Все просто, сам педагог повинен постійно вчитись там працювати, та завжди 
удосконалювати свої навички та здібності. Адже неможливо навчити графіці, якщо сам нею не 
володієш, це ж саме стосується програми. Потрібно виключити ситуації, коли учень питає в учителя 
як щось зробити, а педагог сам не знає відповіді. Для цього потрібно бути компетентним. Тому 
розробка спеціалізованих дидактичних матеріалів, може допомогти досягти того рівня знань, щоб 
мати можливість викладати бажану тему. 

Наприклад, при виконанні лабораторної роботи № 4, учням пропонується створити плакат 
з соціальною рекламою, причому, учитель показує роботи учнів минулих років, вказуючи на 
помилки та плюси, та свої розроблені роботи. Все для того, щоб в учнів було уявлення, що взагалі 
можна робити а що ні, також це дозволяє встановити рамки проекту. При цьому студенти 
поглиблюють свої знання щодо психології сприйняття графічних образів та прийомів побудови 
збалансованої композиції; отримують практичні навички щодо компонування фрагментів, 
розстановки акцентів, використання основних інструментів графічних редакторів растрової 
графіки для створення багатошарового зображення; набувають вміння щодо підготовки плакату 
до друку з врахуванням особливостей конкретного методу відтворення зображень на папері чи 
іншому носії. Виконання такого завдання стимулює студентів до творчого пошуку, сприяє розвитку 
образного мислення, емпатійних здібностей, самостійності та формуванню активної життєвої 
позиції.  

Крім традиційних методів навчання (розповіді, пояснення, демонстрації, дискусії), 
використовуються активні, які реалізовані за допомогою ІКТ (інтерактивне спілкування, 
електронне листування, метод проектів). До засобів навчання потрібно віднести ПЕОМ, відео та 
аудіо обладнання, мережне обладнання, програмне забезпечення загального та спеціального 
призначення. Знову ж тут на допомогу приходить дидактичні матеріали, адже намальовані в 
Adobe Illustrator векторні зображення можна легко анімувати в Adobe After Effects, що дозволяє 
видозмінювати ці матеріали дуже багато раз і показувати їх в різній формі – це є надзвичайним 
ефективним, адже учні бувають різні, так як і їхня можливість сприйняти інформацію 
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Висновки. Впровадження запропонованих дидактичних матеріалів та методів у практику 
навчального закладу під час викладання дисципліни "Інформатика" засобами Adobe Illutrator, що 
дозволить підвищити ефективність формування в учнів, які ще не навчаються у технічних закладах 
навчання, комплексу предметних компетентностей у галузі комп’ютерної графіки, а саме уміння 
працювати з векторним редактором Adobe Illutrator, а також розвитку естетичного смаку, творчих 
здібностей у майбутніх фахівців. 
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ПРОФІЛЬНЕ НАВЧАННЯ СТАРШОКЛАСНИКІВ У СУЧАСНІЙ ШКОЛІ 
 

Постановка проблеми. В ХХІ столітті відбувається активне реформування та оновлення освіти. 
Запроваджуються нові типи навчання, які спрямовуються на вирішення проблем в галузі педагогічної 
діяльності. Однією з ключових проблем сучасної освіти є організація профільного навчання в старшій 
школі. Це положення є одним із провідних у Концепції Нової української школи. Практичний досвід 
показує, що активне впровадження профільного навчання у старшій школі супроводжується рядом 
проблем. Тож доцільно дати характеристику профільному навчанню, його основним принципам та 
напрямам.  

Виклад основного матеріалу. Поняття «профільне навчання» в педагогічній літературі 
розглядається по різному. Його ототожнюють з такими поняттями як: професійна орієнтація, 
професійна підготовка, допрофесійна підготовка. Вчені-науковці виділяють профорієнтацію як одну із 
важливих складових профільного навчання, яка сприяє успішній реалізації цього навчання в 
загальноосвітній процес. Професійна орієнтація – це спрямованість інтересів та нахилів  дітей, яка 
залежить в значній мірі від конкретної навчальної діяльності.  На думку Ж. А. Лютрингера, 
профорієнтація є своєрідною допомогою, яка надається індивідуму з метою розв’язання проблеми, які 
стосуються вибору занять професії або професійного зростання з урахуванням зацікавленості особи [3, 
с. 28]. С. М. Чистякова зазначає, що професійна орієнтація являє собою науково-практичну діяльність 
соціальних інститутів, що спрямовується на формування в учнів старших класів професійного  
самовизначення з урахуванням індивідуальних особливостей особистості учня та потреб держави у  
фахових кадрах [3, с. 28].  Таким чином, професійна орієнтація – це процес, спрямований на 
ознайомлення учнів зі світом професій і подальшого сприяння у виборі ними професії, яка найбільше 
відповідає схильностям та здібностям дитини. В свою чергу професійна підготовка являє собою 
сукупність спеціальних знань, навичок та вмінь, якостей, трудового досвіду і норм поведінки та 
успішної роботи з певної професії; процес повідомлення учням відповідних знань і вмінь[3, c. 29]. 
Таким чином, профільне навчання розглядається, як основна складова допрофесійної підготовки 
старшокласників у системі роботи загальноосвітніх навчальних закладів з їх профільного та 
професійного визначення і реалізується за допомогою системного підходу, який включає в себе 
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науково-методичне забезпечення навчально-виховного процесу, наявність висококваліфікованих 
педагогів, які працюють за відповідними програмами та наявністю відповідної матеріальної бази в 
сучасному загальноосвітньому закладі [3, с. 30 ]. 

У Концепції профільного навчання в старшій школі наводиться таке визначення профільного 
навчання – це вид диференційованого навчання, що передбачає врахування освітніх потреб, 
схильностей і здібностей учнів та створення необхідних умов для навчання старшокласників відповідно 
до їхнього професійного самовизначення, що забезпечується за рахунок змін у меті, змісті, структурі та 
організації навчального процесу [5]. Метою профільного навчання – є забезпечення можливостей  
вільного доступу учнівської молоді до здобуття загальноосвітньої профільної та початкової 
допрофесійної підготовки, неперервної освіти впродовж всього життя, виховання особистості, здатної 
до самореалізації, професійного зростання. Тобто профільне навчання спрямовується на оволодіння 
старшокласниками навичок самостійної науково-практичної, дослідницько-пошукової діяльності, 
розвиток творчої всебічно розвинутої особистості. В свою чергу, основними завданнями профільного 
навчання є: 1) створення необхідних умов для врахування й подальшого розвитку навчально-
пізнавальних і професійних інтересів, нахилів, здібностей і потреб старшокласників в процесі їх 
навчання в школі; 2) виховувати в учнів інтерес до праці, забезпечення необхідних умов для їх 
життєвого і професійного самовизначення, підготувати їх до свідомого вибору й оволодіння 
майбутньою професією; 3) формування компетентностей учнів на допрофільному рівні, спрямовувати 
підлітків щодо майбутньої професійної діяльності; 4) показати внутрішні зв’язки між загальною 
середньою і професійною освітою відповідно до обраного профілю[5.]. Серед головних принципів 
профільного навчання виділяють такі: а) варіативність й альтернативність освітніх програм, технологій 
навчання і методичного забезпечення навчально-виховного процесу; б) гнучкість змісту і форм 
організації профільного навчання (зокрема дистанційного, а також забезпечення можливості зміни 
профілю під час засвоєння знань за вже обраним профілем); в) діагностично-прогностична 
спрямованість, яка дозволяє виявляти здібності учнів та максимально їх зорієнтовувати на профіль 
навчання; г) наступність і неперервність між допрофільною підготовкою, профільним навчанням, 
професійною підготовкою; д) розподіл учнів за рівнем освітньої підготовки, за інтересами і потребами, 
здібностями і нахилами [ 2, с. 21].  

Виділяють внутрішньо шкільну та зовнішню моделі профільного навчання в старшій школі. 
Мета внутрішньо шкільної профілізації полягає в організації навчального процесу за одним або ж 
декількома профілями. Це наприклад профільні класи з поглибленим вивченням окремих предметів, 
профільні групи тощо. Модель мережної організації спрямована на цілеспрямоване та організоване 
залучення освітніх ресурсів інших закладів освіти. Це можуть бути міжшкільні профільні групи в 
опорних закладах освітнього округу, НВК тощо; профільні групи на базі професійно-технічних та вищих 
навчальних закладів. Перспектива ідей та принципів мережевої взаємодії в організації профільного 
навчання полягає в тому, щоб завдяки партнерству якомога повніше використати наявну 
інфраструктуру освітнього округу для організації освітнього процесу. Дослідник В. Мелешко пропонує 
модель профільного навчання в старшій школі, реалізація якої відбувається в наступних формах: 
внутрішня рівнева диференціація; різні форми зовнішньої елективної диференціації: курси за вибором, 
факультативні заняття [4, c. 92].  

Науковець А. Сеїтосманов пропонує наступну модель профільного навчання старшокласників 
середніх загальноосвітніх шкіл, яка містить такі елементи:  профільні класи в загальноосвітніх закладах, 
які реалізують кілька (один-три) певних профілів навчання; групи профільного навчання в 
багатопрофільних загальноосвітніх закладах; профільне навчання за індивідуальними програмами в 
малокомплектних загальноосвітніх закладах [4, c. 93]. І. Андрощук пропонує свою модель профільного 
навчання яка містить такі складові: базову (опорну) школу з мережею філіалів (базова школа щодо 
філіалів виступає у функції ресурсного центру, оскільки має порівняно краще матеріально- технічне 
забезпечення; модель “Пересувна лабораторія” дає змогу при недостатній кількості матеріально-
технічного забезпечення, лабораторного обладнання та відсутності достатньої кількості педагогічного 
колективу невеликим закладам основної й середньої (повної) освіти користуватися послугами 
пересувної лабораторії, яка закріплюється за базовою школою чи ресурсним центром; модель 
“Соціокультурний комплекс” передбачає інтеграцію діяльності освітніх установ з установами 
соціальної сфери, культури, установами додаткової освіти й іншими установами (міжшкільні профільні 
групи у МНВК, позашкільні навчальні заклади); модель “Асоціація освітніх установ” ґрунтується  на 
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співробітництві  самостійних юридичних осіб, яка не має адміністративного підпорядкування; модель 
“Профільна сільська школа (Агроліцей)” являє собою об’єднання середньої загальноосвітньої школи з 
початковою, професійною або вищою освітою[4, с. 93]. 

Загалом освітня модель профільної школи забезпечує початкову профілізацію (початкові 
класи), допрофільне (5–9 класи) та профільне (10–11 класи) навчання й активно розвиває творчий 
потенціал кожної особистості. Ключовим принципом освітньої моделі є різнорівнева та профільна 
диференціація, тобто за ступенем навчання та вибором учнями предметів. Зазначається, що кожен 
профіль містить 6 базових предметів (українська мова та література, іноземна мова, історія України та 
всесвітня історія, математика, природознавство, фізична культура), на вивчення яких виділяється по 3 
години на тиждень у 10 та 11 класах. Решту предметів складають: профільні предмети – це предмети, 
що відповідають за реалізацію цілей та основних завдань окремого профілю; спеціальні курси,  які  
забезпечують поглиблене та розширене вивчення профільних предметів; вибірково-обов’язкові 
предмети – це предмети, які сприяють становленню загального розвитку учнів для більш повноцінного 
забезпечення освітніх потреб учнів та обираються ними самостійно із запропонованого переліку;  які 
вводяться до навчального  плану з метою загального розвитку учнів для повнішого задоволення 
освітніх запитів учнів та обираються ними самостійно із  запропонованого переліку; факультативи, що 
обираються учнями але не входять у навчальний план, тобто виступають як додаткове джерело 
інформації, що сприятиме розвитку творчої особистості учня.  Кожен профіль навчання складається із 
дисциплін трьох циклів, а саме: базові предмети, профільні предмети та курси за вибором. Базові 
загальноосвітні предмети становлять інваріантну складову змісту середньої освіти і є обов’язковими 
для всіх профілів. Профільні предмети передбачають поглиблене вивчення понять, законів, теорій; 
використання інноваційних технологій навчання; організації дослідницької, проектної діяльності; 
профільної навчальної практики учнів тощо. Курси за вибором доповнюють навчальні предмети і 
виступають складовим елементом допрофільної підготовки та профільного навчання. Важливо в 
процесі підбору методів профільного навчання враховувати індивідуальні особливості 
старшокласників та надавати їм право вибору методів навчання, які б повноцінно забезпечували 
розвиток учнів відповідно до їхніх навчальних можливостей. Також необхідно враховувати мотиви, 
якими керуються учні у виборі того чи іншого профіля [1, с. 14-15 ]. 

Для дослідження даної теми було проведено анкетування учнів 10 класу Бистрицького ліцею 
Березнівської міської ради Рівненського району Рівненської області. Загалом в опитуванні взяло участь 
20 учнів. Опитувальник передбачав 15 питань з декількома варіантами відповідей.  Ключовими 
питаннями анкети були: чи потрібно запроваджувати профільне навчання в школі, чи сприяє профільне 
навчання підвищенню рівня ваших знань; чи задовольняє вас рівень викладання профільних 
предметів; чи відповідає профіль навчання напрямку допрофільної підготовки яку ви отримуєте; чи 
знаєте ви про  можливість змінити профіль навчання та інші. Загалом, аналіз результатів опитування 
показав, що більша частина учнів вважає за необхідне впроваджувати профільне навчання у школі (75% 
учнів), 25% учнів відповіли, що загальної середньої освіти цілком вистачить. Слід сказати, що всі учні 
задоволені рівнем викладання профільних предметів. 65 % опитуваних знають про можливість зміни 
профілю навчання з одного на інший, 35% - не знають. Цікавим фактом є, те що на питання: «Хто 
вплинув на ваше рішення відносно вибору профілю навчання?» були такі результати: 10% - батьки;  45% 
- друзі та однокласники; 30% - самостійне рішення; 15% - класний керівник та колектив школи. Також 
важливим є те, що навчальним планом школи передбачено два профілі навчання – історичний та 
спортивний. Серед опитуваних історичний профіль обрали – 55 %, а спортивний – 45%.  

Також було проведено опитування серед вчителів цієї школи щодо забезпечення необхідними 
матеріалами для організації профільного навчання. Педагогічному колективу пропонувалося на 
розгляд 10 питань з декількома варіантами відповідей. В анкетуванні взяло участь 30 вчителів-
предметників. На розгляд виносилися наступні питання: чи організовано шкільними психологами 
профконсультації учнів з метою визначення їх професійних інтересів? Чи забезпечена школа 
програмами для профільного навчання? Чи забезпечений навчальний заклад необхідною кількістю 
підручників з профільного навчання? З якого класу розпочинається допрофільна підготовка учнів у 
навчальному закладі? та інші. Аналіз результатів опитування цієї категорії щодо залучення психологів 
до проведення професійного консультування показав, що 75% вчителів відповіли ствердно на 
запитання про роботу психологів, решта 25% - ні. Щодо забезпечення необхідною кількістю підручників 
то 100% відповіли так, але це лише в тому випадку коли після 9 класу залишається відносно мала 
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кількість учнів, які продовжують навчатися в 10-11 класах.  Також опитування показало, що 
допрофільна підготовка розпочинається з 10 класу – 100%. 

Проведені анкетування свідчать про наступне: організація профільного навчання в 
Бистрицькому ліцеї перебуває на стадії впровадження, оскільки введені лише 2 профілі. Також 
профільне навчання потребує роботи шкільного психолога, який проводить різноманітні тестування на 
визначення професійних нахилів учнів до певного виду професії. І однією з проблем є те, що велика 
кількість учнів завершує навчання в школі після 9 класу, а в 10-11 класи в яких більше впроваджене 
профільне навчання  іде навчатися відносно невеликий відсоток учнівського колективу.  

Висновки. Отже, окресливши поняття профільного навчання, схарактеризувавши його основні 
принципи та форми профільного навчання слід сказати, що профільне навчання в Україні знаходиться 
на початковому рівні впровадження в систему освіти і ще не набуло широкого розповсюдження в 
школах. Адже в більшості шкіл профільне навчання представляється лише частково, що зумовлене 
низькою організацією.   
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Постановка проблеми. Динамічність економічних і соціокультурних процесів, що відбуваються 

в сучасному суспільстві, кардинальні зміни в способах поширення та використання інформації 
зумовлюють еволюцію освітніх технологій, сприяють активному впровадженню дистанційної освіти як 
одного з напрямів реформування й стратегічного розвитку освітньої системи України. 

Аналіз попередніх досліджень. Аналіз наукової психолого-педагогічної літератури, 
дисертаційних досліджень, що з’явилися останнім часом, свідчить про значну увагу до проблем 
упровадження дистанційних технологій у навчальний процес. Науково-педагогічні засади 
дистанційного навчання розробляли вітчизняні науковці В. Кухаренко, В. Олійник, В. Рибалко, Н. 
Сиротенко, П. Стефаненко та інші. Суттєвий інтерес для проведення дослідження становлять праці 
зарубіжних (Р.Бел, Дж. Блумстук, Д. Кіган, Дж. Коумі) та російських (О. Андреєв, М. Моїсєєва, Є. Полат, 
В. Солдаткін, А. Хуторський та інших) дослідників. 

Окремі аспекти щодо змісту та організації дистанційного навчання досліджували вітчизняні 
науковці М. Бесєдіна, Є. Блінов, К. Власенко, В. Гура, Н. Дацун, М. Ус. Водночас, незважаючи на 
наявність різнопланових і досить масштабних досліджень з дистанційної освіти, сьогодні практично 
відсутні наукові роботи, у яких би цілісно й усебічно розглядалася проблема дистанційного навчання 
учнів у професійних (професійно-технічних) закладів освіти. 

Виходячи з вітчизняних нормативних документів, дистанційна освіта це «можливість навчатися 
та отримувати необхідні знання віддалено від навчального закладу в будь-який зручний час» [9, с.33]. 
Електронна освіта, набуває активного поширення не тільки у науково-методичній літературі, а й серед 
усіх верств населення завдяки наявній інформаційній інфраструктурі, «сукупності різноманітних 
інформаційних систем, інформаційних ресурсів, телекомунікаційних мереж, засобів комунікацій і 
управління інформаційними потоками, а також організаційно-технічних структур, механізмів, що 
забезпечують їх функціонування» [63]. 

Виклад основного матеріалу. Серед новітніх трендів розвитку ЗП(ПТ)О перспективним 
створенням удосконалення професійної освіти є реалізація нових педагогічних технологій та принципів 
організації навчального процесу, реалізація нових моделей та вміст безперервного навчання, у тому 
числі дистанційного навчання, засноване на широкому використанні сучасних інформаційних та 
комунікаційних технологій (ІКТ). 

Технології дистанційного навчання дозволяють здійснювати навчання на відстані, при цьому 
перевіряючи якість засвоєних знань, використовуючи активні методи навчання. Головною перевагою 
дистанційного навчання дослідники вважають гнучкість, модульність, технологічність, оновлення ролі 
викладача, підвищення мотивації до самоорганізації учнів, при цьому навчання стає більш 
інтерактивним, самостійним. 

Дистанційне навчання визначає як процес передачі знань від викладача до учня, формування 
вмінь і навичок під час інтерактивної взаємодії як між викладачем і учнем, так і між ними та 
інтерактивним джерелом інформаційного ресурсу, який відображає основні цілі, зміст, методи, 
організаційні форми та засоби навчання, які здійснюються в умовах реалізації засобів ІКТ [20, с. 24]. 

У своїх працях науковець Є. Полат, дистанційне навчання визначає, як систему навчання, яка 
заснована на взаємодії викладача та студентів, учнів між собою на відстані, що відображає всі 
притаманні форми і методи навчального процес з додатковими, специфічними засобами ІКТ та 
Інтернет-технологіями [10]. Дослідник А. Хуторський пропонує таке визначення дистанційного 
навчання – «це навчання, при якому віддалені один від одного суб’єкти навчання здійснюють освітній 
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процес за допомогою засобів телекомунікацій» [6, с. 104]. 
У монографії, В. Бикова, «Моделі організації систем відкритої освіти» виокремлює наступні 

різновиди дистанційного навчання: 

– дистанційне навчання – форма організації і реалізації навчально-виховного процесу, в 
якому його учасники (суб’єкти навчання) здійснюють навчальну взаємодію принципово і переважно 
екстериторіально [2, с. 246]; 

– традиційне дистанційне навчання – різновид дистанційного навчання, за яким учасники й 
організатори навчального процесу здійснюють взаємодію переважно асинхронно у часі, значною 
мірою використовуючи як транспортну систему постачання навчальних матеріалів та інших 
інформаційних об’єктів системи поштового, телефонного або телеграфного зв’язку [2, с. 246]; 

– е-дистанційне навчання – різновид дистанційного навчання, за яким учасники й 
організатори навчального процесу здійснюють переважно індивідуалізовану взаємодію як 
асинхронно, так і синхронно у часі, переважно і принципово використовуючи електронні транспортні 
системи постачання навчальних матеріалів та інших інформаційних об’єктів, комп’ютерні мережі 
інтернет, ІКТ [2, с. 247]. Дистанційна навчання представляє собою набуття знань майбутніми фахівцями 
через всесвітню мережу Інтернет та інші комп’ютерні комунікаційні канали, що забезпечує інтенсивний 
і тісний двосторонній обмін інформацією між слухачами й викладачем.  

Тому, в організації дистанційного навчання є вибір платформи для дистанційного навчання, 
тобто програмного забезпечення для підтримки дистанційного навчання, метою якого є створення та 
управління педагогічним змістом, індивідуалізоване навчання та телетьюторат. Воно включає засоби, 
необхідні для трьох основних користувачів – викладача, учня, адміністратора [11, с.12]. 

Тобто платформа дистанційного навчання – це центральний елемент, навколо якого збираються 
учасники дистанційної освіти. У цій системі, викладач створює загальний курс навчання, 
використовуючи мультимедійні педагогічні ресурси, індивідуалізує його до потреб та здібностей 
кожного учня, та здійснює підтримку діяльності учнів [11,с.14] 

Платформи (додатки), що можна використовувати для організації дистанційних уроків, повинні 
відповідати вимогам: 

– можливість розміщення різних видів навчального контенту (матеріалів): текстового, 
презентацій, зображень, відеороликів, посилань на вебресурси, інтерактивних завдань тощо; 

– можливість структурувати навчальний матеріал відповідно до етапів уроку; 

– можливість організації зворотного зв’язку від учнів (у різних формах). 
При виборі платформи для дистанційного навчання користуйтесь такими основними 

порадами:[11,с .16] 

– матеріали платформи повинні нормально відображатися на мобільному телефоні 
(доступна адаптована мобільна версія сайту або додаток, що можна завантажити), оскільки за 
результатами опитування учнів близько 90% учнів для дистанційного навчання використовують саме 
мобільні телефони; 

– наявність функції коментарів: учні повинні мати змогу поставити питання до будь-якого 
викладеного навчального матеріалу, а педагог – відповісти, надати консультацію. Адже зворотній 
зв'язок є невід’ємною частиною дистанційного навчання; 

– повинна бути можливість розміщення завдань для перевірки знань, засвоєних протягом 
уроку (використовуючи можливості платформи або сторонні сервіси); 

– беззаперечним плюсом є сумісність та інтегрованість з іншими додатками, 
відеохостингами, електронними сховищами тощо; 

– платформа повинна мати можливість не тільки розмістити самі навчальні матеріали, але й 
рекомендації щодо їх опрацювання; 

– обрана платформа (додаток) повинен бути простий і зручний у користуванні для педагогів 
та учнів Отримання навчальних матеріалів, спілкування між суб’єктами освітнього процесу під час 
дистанційного навчання забезпечується передачею відео-, аудіо-, графічної та текстової інформації у 
синхронному або асинхронному режимі. 
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Основними видами уроків за дистанційною формою навчання у ЗП(ПТ)О можуть бути: лекція, 
семінар, лабораторно-практичні заняття, консультації, уроки виробничого навчання тощо. 

Лекція, консультація, семінар проводяться з учнями дистанційно у синхронному або 
асинхронному режимі відповідно до робочого навчального плану. 

Лабораторно-практичне заняття, яке передбачає виконання практичних робіт, відбувається 
дистанційно переважно в асинхронному режимі. Окремі практичні завдання можуть виконуватись у 
синхронному режимі, що визначається робочою програмою навчальної дисципліни. 

До інших видів навчальних занять при здійсненні навчального процесу у ЗП(ПТ)О можуть 
відноситись ділові ігри, виконання проектів у групах тощо. Ці види навчальних занять можуть 
проводитись у синхронному або асинхронному режимі, що визначається робочою програмою 
навчальної дисципліни[1]. 

Веб-ресурси навчальних дисциплін, що необхідні для забезпечення проведення уроків під час 
дистанційного навчання, повинні містити: 

– методичні рекомендації щодо їх використання, послідовності виконання завдань, 
особливостей контролю тощо. Неважливо вперше чи вже достатньо давно педагог використовує 
певний ресурс; 

– документи планування навчального процесу (навчальні програми, навчально-тематичні 
плани, розклади занять); 

– електронні дидактичні матеріали; 

– практичні завдання із методичними рекомендаціями щодо їх виконання; 

– тестування із автоматизованою перевіркою результатів або із перевіркою викладачем 
тощо [4]. 

Структура дистанційного уроку майже не відрізняється від структури очного. В ньому має бути 
тема уроку, план уроку, завдання для повторення вивченого на попередньому уроці, актуалізації 
опорних знань, новий теоретичний матеріал, практична робота (при необхідності), завдання на 
рефлексію або завдання з оцінкою для контролю знань учнів[3]. 

Для повторення вивчення на попередньому уроці (у разі необхідності) необхідно розмістити всі 
необхідні матеріали, попросити учнів їх переглянути та відповісти на питання. 

Для актуалізації опорних знань варто розмістити відеоролики, інтерактивні завдання (без 
оцінювання), відкрити запитання тощо. 

Для викладення нової інформації можна розмістити відеоролики, слайд-шоу, опорні конспекти, 
презентації, навчальні плакати тощо. При цьому у рекомендаціях до опрацювання матеріалу варто 
попросити учнів додавати основні ідеї та (або) ставити запитання, що виникли в ході уроку. Для 
глибшого вивчення теми можна розмістити додаткові матеріали (наприклад, посилання на цікаву 
інформацію з теми у мережі Інтернет). 

Практична робота – це інтерактивний розділ дистанційного уроку. Тут варто розмістити тести, 
питання, організувати обговорення певного матеріалу теми, завдання для практичного виконання, 
інтерактивні завдання, розроблені в Інтернет-додатках, ділові ігри із методичними рекомендаціями 
щодо їх використання. 

У кінці уроку наводиться домашнє завдання, рекомендації до його виконання, перелік 
матеріалів для опрацювання. 

Для успішного впровадження онлайн інструментів у процесі професійної підготовки майбутніх 
операторів з обробки інформації та програмного забезпечення необхідно правильно вибрати 
програмне забезпечення, яке відповідало б конкретним вимогам, котрі, в свою чергу, визначаються 
потребами користувача – викладача, адміністратора, який повинен контролювати хід та результати 
навчання. Оскільки недоліком програмних продуктів, створених хмарними технологіями, є 
можливість прослідковувати, контролювати процес навчання, успішність великої кількості учнів. 
Зазвичай ці матеріали розраховані на зворотній зв’язок одразу на уроці, крім цього, більшість цих 
програм не має засобів для забезпечення контактів між всіма учасниками освітнього процесу. Тому 
при виборі програмного забезпечення необхідно враховувати такі характеристики: надійність в 
експлуатації; сумісність; зручність використання; модельність; забезпечення доступу [7]. 

Серед основних типів таких програм, які є доцільними в професійно-технічній підготовці 
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майбутніх операторів з обробки інформації та програмного забезпечення, виділимо: авторські 
програмні продукти; системи правління навчання; системи управління контентом; системи управління 
навчальним контентом [12]. 

Інтерактивність онлайн інструментів створює сприятливі умови для організації навчального 
діалогу між усіма учасниками освітнього процесу, дозволяє в певних межах управляти 
представленням інформації, учні можуть індивідуально отримати досліджувані результати, а також 
встановлювати швидкість подачі матеріалу, число повторень та інші параметри, що задовольняють 
індивідуальні потреби учня. Всі ці фактори впливають на інтелектуальний потенціал учнів, на 
формування умінь самостійно одержувати знання та проводити дослідницьку діяльність у ході 
розв’язування фахових задач, що є необхідною умовою для формування професійної компетентності 
майбутніх кваліфікованих робітників. 

Зауважимо, що з урахуванням надзвичайної ситуації та в рамках реалізації права на автономію 
адміністрація закладу освіти може використовувати різні підходи щодо організації освітнього процесу 

Висновок. Інтерактивність онлайн інструментів створює сприятливі умови для організації 
навчального діалогу між усіма учасниками освітнього процесу, дозволяє в певних межах управляти 
представленням інформації, учні можуть індивідуально отримати досліджувані результати, а також 
встановлювати швидкість подачі матеріалу, число повторень та інші параметри, що задовольняють 
індивідуальні потреби учня. Всі ці фактори впливають на інтелектуальний потенціал учнів, на 
формування умінь самостійно одержувати знання та проводити дослідницьку діяльність у ході 
розв’язування фахових задач, що є необхідною умовою для формування професійної компетентності 
майбутніх кваліфікованих робітників. 
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Постановка проблеми. У сучасному глобалізованому світі важливість володіння  іноземними 

мовами є необхідністю, а багатомовність розглядається як інвестиція в майбутнє. З розширенням 
Європейського Союзу мовна політика держав Європи рухається у напрямі вивчення принаймні двох 
іноземних мов з самого раннього віку, а знання іноземних мов вважається одним з базових  вмінь. У 
вельми мобільній і багатомовній Європі знання іноземних мов відіграє вирішальну роль у 
працевлаштуванні випускників.[12] У зв’язку з цим, вивчення іноземної мови є фундаментальною і 
загальноприйнятою частиною освітнього процесу в європейському просторі, отже, і наша країна не 
залишається поза цим процесом. 

Важливо підкреслити, що в сучасному світі, не зважаючи на пандемію COVID-19, як і раніше 
значну роль відіграють туризм і мобільність, а міжнаціональні контакти сприяють розвитку 
міжкультурного діалогу. Знання іноземних мов, вочевидь, відіграє ключову роль у розвитку цих 
процесів. Зокрема, туризм як економічна, соціальна та культурна діяльність, є одною із найбільших 
важливих сфер сучасного суспільства в усьому світі. 

Одним з важливих завдань сучасної вищої освіти є якісна підготовка фахівців галузі туризму, які 
мають високий професійний рівень, володіють необхідними компетенціями та прагнуть постійного 
оновлення та вдосконалення знань, володіють декількома іноземними мовами на професійному рівні.  

Основні положення щодо професійної підготовки фахівців в галузі туризму висвітлені в 
Конституції України [7], в законах України «Про освіту» [4], «Про вищу освіту» [3], «Про туризм» [5] та в 
Національній доктрині розвитку освіти [8].  

Аналіз попередніх досліджень свідчить про те, що основним показником сучасного рівня 
розвитку будь-якої сфери життєдіяльності є високий рівень сформованості професійної компетентності 
фахівця. 

Теоретичні та методичні засади професійної підготовки фахівців в галузі туризму та організацію 
навчального процесу в закладах туристичного профілю досліджували Ю. Земліна, В. Лозовецька, 
В. Федорченко,  Д. Єрмілова, В. Квартальнов, Н. Фоменко, Г. Цехмістрова та Г. Черній та ін.. Навчанню 
іноземним мовам приділили увагу П. Асоянц, І. Бім, І. Зимняя, Л. Кнодель та ін. 

Метою статті є обґрунтування важливості вивчення декількох іноземних мов майбутніми 
фахівцями галузі туризму задля формування мультилінгвістичної компетентності, яка виступає 
підґрунтям компетентності професійної. 

Виклад основного матеріалу 
Система освіти будь-якої країни визначається соціально-економічними передумовами, що 

формують соціальне замовлення суспільства на випускників закладів вищої освіти (ЗВО). Концепція 
розвитку професійної освіти нашої країни на сучасному етапі обумовлена тенденціями перспективного 
розвитку економіки, де з’являються нові напрями, що диктують переосмислення завдань вищої школи 
[9]. 

Сьогодні туризм залишається однією з важливіших галузей економіки. У всьому світі туризм 
визнаний одним із найприбутковіших секторів економіки. З матеріалів Всесвітньої туристичної 
організації (ВТО) відомо, що одне з 7-11 робочих місць у світі відноситься до галузі туризму. Згідно з 
експертними оцінками ВТО, у індустрії туризму зайнято близько 130 млн. чоловік, що становить 
приблизно 7% загальної зайнятості. В умовах жорсткої конкуренції особливо гостро стоїть проблема 
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професійної компетентності фахівців в галузі туризму [10]. Аналіз діяльності вітчизняних турагенцій, 
інфраструктури туристського бізнесу показує, що рівень підготовки персоналу, якість послуг, що 
надаються в них, поступаються загальноприйнятим світовим стандартам. Відомим є і той факт, що 
освітні стандарти підготовки фахівців туристичної індустрії також відрізняється від освітніх стандартів 
Америки та Європи. Відмінності спостерігаються у методичних аспектах освіти, технічному обладнанні 
навчальних закладів, а також найменуваннях професій та посад працівників, зайнятих у сфері туризму, 
готельного та ресторанного бізнесу. Все це вимагає не тільки підвищення рівня викладання в 
туристичних вузах, а й перегляду змісту професійної підготовки фахівців туристичного профілю та його 
якості [1]. 

 Зміни, які відбуваються в освітніх закладах туристичного профілю, стосуються й аспекту мовної 
підготовки студентів. Знання іноземних мов є однією з вимог, що висуваються до фахівців в галузі 
туризму. Загальновідомо, що володіння іноземною мовою як розширює кругозір і загальний 
інтелектуальний рівень фахівця, так і є інструментом, необхідним для вирішення низки професійних 
проблем, невід’ємним компонентом професійної компетентності фахівця в галузі туризму. 

Якщо необхідність іншомовної  підготовки майбутніх фахівців немовного профілю сьогодні стає 
все більш очевидною через швидке розповсюдження англійської мови як провідного засобу 
міжкультурної комунікації в різних сферах діяльності, то питання про необхідність  другої іноземної 
мово у в закладі вищої освіти немовного профілю залишається спірною. При цьому, за проведеним 
опитуванням студентів, основними аргументами проти вивчення є наступні: по-перше, це зайва 
дисципліна в навчальному плані, яка займає навчальні години, які можна було б використати на 
вивчення дисципліни за спеціальністю (враховуючи те, що дисципліна належить до варіативних в 
навчальному плані, вибір студентів не має достатнього підґрунтя з причини недостатньої 
проінформованості в необхідності її вивчення); по-друге, друга іноземна мова в основному вивчається 
«з нуля» та вивчити її досконало не вистачить часу; по-третє, це переконання в тому, що перша 
іноземна мова (англійська) буде у нагоді в професійній діяльності, а потреба у другій іноземній мові, 
саме тої, що вивчалася в ЗВО, може і не з’явитися.  

Безперечно, всі ці аргументи є вагомими, та більшість студентів немовного профілю дійсно 
вивчають лише одну іноземну мову, англійську. З іншого боку, в наш час інші європейські мови також 
активно поширюються у світі, крім того, зараз володіння спеціалістом  англійською мовою не є великою 
професійною перевагою, а скоріше базовою компетенцією. Саме тому, а також через посилення 
конкуренції на ринку праці, знання однієї англійської може виявитись недостатнім. Особливо це 
стосується студентів, які навчаються за напрямами, які не є філологічними, але передбачають вступ 
випускника до активної міжкультурної комунікації. До таких напрямів підготовки, зокрема, відноситься 
туризм. 

Треба також зазначити, що викладання другої іноземної мови в немовному закладі вищої 
освіти є дуже специфічним процесом з точки зору лінгводидактики та має суттєві відмінності від 
навчання першої іноземної мови (англійської). Ці відмінності, які полягають у методичному та 
організаційному характері, необхідно враховувати при організації процесу мовної підготовки студентів 
в немовному ЗВО. Навчання другій іноземній мові не може бути схожим з навчанням першій, та ні в 
якому разі цей процес не повинен стати формальністю. Викладання другої іноземної мови майбутнім 
фахівцям галузі туризму має бути практично орієнтованим, комунікативно орієнтованим, 
прискореним, принаймні на початковому етапі та спиратися на першу іноземну мову. 

Володіння ще одною іноземною мовою крім англійської, якщо не є обов’язковим, то є дуже 
бажаним, враховуючи зростання міжнародних контактів нашої країни, компаній та співробітників. 

Висновки  
Таким чином, формування іншомовної компетентності майбутніх фахівців галузі туризму є 

однією з важливіших проблем сучасної професійної освіти. Основними напрямами у вирішенні цієї 
проблеми вважаємо формування мультилінгвістичної компетентності фахівців галузі туризму в процесі 
професійної підготовки та формування готовності майбутніх фахівців до мультилінгвістичного 
спілкування. 
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Анотація. Дана стаття присвячена проблемам формування професійних компетенцій 
майбутніх фахівців туристичної галузі, які є ключовими для подальшого професійного розвитку та 
мають велике значення у формуванні фахівця. Особлива увага приділяється іншомовній 
компетенції, а саме вивченню другої іноземної мови, як підґрунтю успішної професійної кар’єри. 

 
Abstract. This article is devoted to the problems of formation of future specialistsʼ professional 

competencies in the tourism industry, which are key for further professional promotion and are of great 
importance in the formation of a specialist. Particular attention is paid to the foreign language competence, 
namely the study of a second foreign language, as a prerequisite for a successful professional career.  

Key words: tourism specialist, foreign language competence, professional competence, foreign 
language communication. 
 

УДК 37.034-057.874 
Кудирко І. О. 

м. Вінниця, Україна 
Науковий керівник: 

д.п.н., проф. Шахов В. І. 
 

МОРАЛЬНА СВІДОМОСТЬ СТАРШИХ ПІДЛІТКІВ - КРИТЕРІЙ СТАНОВЛЕННЯ  
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Постановка проблеми. Свідомість особистості як унікальна здатність людини завжди була 

об’єктом дослідження. Спочатку філософів, а згодом психологів і педагогів. Протягом багатьох століть 
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учені намагалися дослідити феномен свідомості, її сутність, природу, специфіку її суб’єкта та об’єкта, 
фактори й чинники, які на неї впливають. Цим питанням присвячені наукові дослідження В. М. 
Рамішвілі, Є .Г. Карташова, Є. В. Черносвітова, Л. М. Скворцової  та інших.  

У здобувачів освіти старших класів виникає проблема подальшого життєвого, зокрема  
професійного вибору. Наближається закінчення навчання, і дитина повинна зробити свідомий вибір, 
тобто моральний вибір.   

Аналіз попередніх досліджень. Проблему морального вибору вивчали вчені: Л.І.Божович, 
О.М.Леонтьєв, Д.Б.Ельконін, С.Анісімова, А.Гусейнова, О.Титаренко,  В.Бакштановський, 
О.Дробницький, Ж.-П.Сартр, З.Фрейд, Е.Фромм, К.Юнг, І.Бех, І.Булах,  Д.Б.Ельконін.  

О.І. Титаренко, досліджуючи моральний вибір, визначив його динаміку та наслідки, і 
стверджував, що  ми фактично досліджуємо вчинок, і навпаки, тобто вчений ототожнював моральний 
вибір та вчинок [9]. 

Поняття «моральна свідомість» у вжитку існує дуже давно. Важко навіть ученим дослідити, 
коли воно точно з’явилося. Про мораль, моральність,  моральну свідомість особистості говорили ще 
Циценон, Піфагор, Сенека, Сократ, Аристотель, Платон, І.Кант, Г.Сковорода, М.Бердяєв, К.Ушинський, 
Л.Кольберг, І Я.Корчак, ,Ж.Піаже, Г.Песталоцці, Ж.-Ж.Руссо та інші.  

Мета статті: теоретичне обґрунтування змісту моральної свідомості, морального вчинку, 
морального вибору, а також визначення критерію  становлення успішного здобувача професійної 
освіти.  

Виклад основного матеріалу. Вивчаючи вчинки, Г.П. Васянович стверджував: “спонукальною 
силою вчинку виступає… окрема особистість, … а здійснити вчинок — означає виявити рішучість, 
наполегливість, цілеспрямованість, подолати сумнів і страх. Справжній вчинок вимагає … духовної і 
фізичної напруги, боротьби мотивів”  [1]. 

 С.Л. Рубінштейном вважає, що вчинок — це дія, яка виявляє ставлення людей один до одного 
[10]. 

Визначу, що ситуація морального вибору – це  ситуація, вирішення якої буде мати 
взаємовиключення. У такій ситуації особистість здійснює вибір, яким показує своє ставлення до 
моральних або аморальних фактів і керується своєю моральною свідомістю.  

Н.Є. Мойсеюк зазначає, що мораль як форма суспільної свідомості є зводом правил, норм, 
вимог, які регулюють відношення та взаємодію людей, їх поведінки [8]. 

Поведінку людини оцінюють за ступенем відповідності певним правилам. Ці правила 
дозволяють оцінити вчинок і прийти до єдиної думки: добре чи погано вчинила людина [8]. Норма 
вказує, як повинна діяти людина, який  зробити вибір, а також визначає, чи можна так чинити, чи це 
заборонено.  

Норми поведінки і є началом моральних принципів – допустимих вчинків людини. Наприклад, 
у педагогічній сфері є принцип демократизму, гуманізму, взаємоповаги, партнерства. У різних сферах 
людської діяльності ці принципи різні; вони також різняться в цих самих сферах, але в різних країнах. 
Культурний розвиток регіону, традиції, звичаї вагомо впливають на моральні принципи. Але в 
сучасному світі існують головні принципи між представниками різних національностей: взаємоповага, 
взаєморозуміння, партнерство та подібні.  

Моральна свідомість, як і будь-яке складне утворення повинна мати свою структуру. Сьогодні 
серед науковців не існує єдиної точки зору щодо структури моральної свідомості особистості.  

Учена О. Бондаревська  виділяє три компоненти моральної свідомості: нормативний (моральні 
знання), оціночний (оцінка й самооцінка), регулятивний (почуття, ставлення, переконання та інші 
компоненти свідомості) [5]. 

О. Целікова до структури моральної свідомості відносить ієрархії моральних цінностей, 
моральних уявлень, моральних переконань, моральних поглядів, моральних мотивів, а також 
здійснювані у вчинках і поведінці моменти раціонального й емоційного [2]. 

І. Мар’єнко  виділяє такі складові моральної свідомості: моральні поняття, моральні уявлення,  
моральні знання, моральні переконання, ціннісні орієнтації, інтерес до моральних проблем, моральні 
мотиви, моральні стосунки [5]. 

За рівнями формування розрізняють суспільну та індивідуальну моральну свідомість. Ці рівні 
існують у взаємодії. Індивідуальна свідомість визначається суспільною свідомістю, яка базується на 
суспільному бутті [6]. 
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До головних компонентів індивідуальної моральної свідомості відносяться моральні почуття 
обов’язку, совісті, гідності, справедливості, які в сукупності складають емоційно-почуттєвий рівень [6]. 

Суспільна моральна свідомість, носієм якої є суспільство, акумулює не тільки і не стільки 
моральну практику сучасників, а значною мірою використовує досвід минулих поколінь та історичних 
епох, їх пошуки і досягнення [6]. 

У структурі моральної свідомості можна виділити два блоки:  
1) об’єктивний (описовоконстатуючий), що базується на морально-гностичній діяльності 

індивіда, який спрямований на пізнання сутності моралі, зокрема, на утворення моральних знань, що 
виступають у формі моральних уявлень, понять і суджень;  

2) суб’єктивний, заснований на формуванні ставлень особистості до соціальних норм і правил, 
що виступають у формі таких структурних елементів моральної свідомості, як моральні переконання, 
погляди, ідеали й світогляд [7]. 

За своєю сутністю моральна свідомість є необхідною умовою та наслідком соціалізації 
особистості. Жоден акт людської поведінки (дія, вчинок), жоден акт взаємодій (взаємини, комунікація, 
співдія), як зазначає       А. Зимянський, не могли б отримати морального виміру, якби особистість не 
була здатна усвідомлювати їх внутрішню проблематику, співвідносити їх із власними уявленнями про 
добро та зло, належне і справедливе, з «голосом» власного розуміння. Відтак у структурі моральної 
свідомості генетично виникає моральна самосвідомість [7]. 

 У психології та педагогіці існує багато підходів до розуміння  сутності моральної 
самосвідомості. 

Слід зазначити, що однозначної думки вчених стосовно того, що первинне – свідомість чи 
самосвідомість, немає. Одні науковці вважають, що свідомість і самосвідомість розвиваються 
одночасно. Тобто, дитина, пізнаючи світ, пізнає себе. Інші – навпаки стверджують, що самосвідомість 
є первинною відносно свідомості. Імовірно, варто поділяти погляди тих авторів, які стоять на позиціях 
єдності свідомості й самосвідомості особистості. Зокрема, у психологічному словнику В. Синявського, 
О. Сергєєнкової самосвідомість тлумачиться як система психічних механізмів, що пов’язана з 
усвідомленням людиною себе самої як  особистості, своєї діяльності як члена суспільства, стосунків з 
іншими людьми, рис характеру, здібностей, власних дій та вчинків, їх мотивів, цілей, моральних, 
фізичних властивостей тощо. Визначальною частиною самосвідомості є моральна самосвідомість 
особистості. Це поле відносин людини і моралі, усвідомлення й оцінка себе через призму моральних 
цінностей [4]. 

Під результатами виховання розуміють досягнутий особистістю рівень розвитку мотиваційно-
ціннісної сфери – вихованість. Рівень вихованості визначають за показниками, які умовно можна 
поділити на зовнішні, пов’язані з вчинками, діями й судженнями особистості, та внутрішні, пов’язані з 
її мотивами, переконаннями, ідеалами та ціннісними орієнтаціями. Внутрішні показники 
характеризують розвиток моральної свідомості особистості, знання соціальних норм і ставлення до них 
[3].  

Рівень моральної свідомості є важливим показником вихованості особистості [3]. 
В інтегрованому вигляді вихованість можна оцінити за сформованістю моральних ставлень, які 

можна об’єднати в п’ять груп: 
1) ставлення до людей (совість, чуйність, почуття емпатії, чесність, тактовність, 

відповідальність, справедливість, вдячність, толерантність); 
2) ставлення до себе (почуття власної гідності, адекватна самооцінка,  вимогливість, 

самокритичність, самоконтроль); 
3) ставлення до праці (працелюбність, творчість, ініціативність); 
4) ставлення до суспільства (патріотизм, громадянськість, національна самосвідомість, 

інтернаціоналізм); 
5) морально-вольові якості (принциповість, цілеспрямованість, наполегливість, витримка, 

дисциплінованість, сміливість) [3]. 
Змінюється час, пріоритети в підлітків стають іншими. У них спостерігається вакуум духовності. 

У той же час ми бачимо розвиток релігії: вільне віросповідання, поява десятків різних конфесій. Усі 
вищезгадані категорії  (моральність, відповідальність за свої вчинки, вихованість)  для багатьох 
підлітків відходять на другий план. 
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Підлітки в сучасних умовах опинилися в найбільш складному становищі, бо  їхні актуальні 
потреби до самоствердження, самореалізації й самовдосконалення наштовхуються на відсутність 
розуміння й поваги з боку дорослих (батьків,  спільноти загалом), які мало звертають увагу на 
морально-духовне зростання підростаючого покоління. На жаль, у сучасному соціумі майже 
зруйновано ефективно діючий кодекс моральних норм, який могли б наслідувати підлітки.  

Сучасні педагоги бачать, що підліткам не властиве почуття соціальної відповідальності, поваги 
до старшого покоління. Навпаки переважають егоїзм, гординя, бажання швидкої наживи, духовна 
спустошеність.  

Висновки. Старші підлітки, обираючи професійну освіту, керуються своєю моральною 
свідомістю. Часто цей вибір емоційний, нав’язливий батьками, або простіше – за результатами ЗНО.  

Чи дійсно підліток прагне навчатися у вибраному вищому закладі освіти? Це питання 
залишається відкритим. Воно залежить від рівня моральної свідомості кожної особистості. Як показує 
життєвий досвід, індивід якісно робить те, чого насправді прагне.  

Отже, формування моральної свідомості старшого підлітка – запорука успішного здобувача 
професійної освіти. 

Проаналізувавши сутність вибору і моральної свідомості, можу стверджувати, що  рівень 
моральної свідомості підлітка - це один із головних критеріїв становлення успішного студента.  
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Анотація. У статті розглянуто сутність понять мораль, моральна свідомість, моральний 
вибір, моральний учинок. Обґрунтовано, що здійснюючи вибір, особистість керується моральною 
свідомістю. Доведено, що одним із критеріїв становлення успішного здобувача професійної освіти 
є моральна свідомість особистості.  

Ключові слова: мораль, моральна свідомість, моральний вибір, моральний учинок. 
 
Abstract. The article considers the essence of the concepts of morality, moral consciousness, moral 

choice, moral act. It is substantiated the individual making a choice is guided by moral consciousness. It is 
proved that one of the criteria for becoming a successful professional education applicant is the moral 
consciousness of the individual. 

Key words: morality, moral consciousness, moral choice, moral act. 
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Суть іншомовної комунікативної культури з точки зору гіпотез  
оволодіння нерідною мовою 

 
Постановка проблеми. У цій частині статті описується проблема оволодіння нерідною мовою 

із точки зору основних гіпотез оволодіння іншомовною культурою, суперечливий характер вторинної 
мовної особистості та оволодіння вербально-семантичним кодом мови, яка вивчається, як передумова 
успішного формування цілісної особистості мовця. 

Аналіз попередніх досліджень. Теоретичні розвідки виявили, що розкриття психологічного 
аспекту спілкування та його культури передбачає вивчення цього феномену як міжособистісної 
взаємодії, його ролі у детермінації мовних процесів, функцій і станів. У психологічній науці спілкування 
є одним із важливих об'єктів дослідження, які зосереджуються на проблемах міжособистісних взаємин 
(О. О.   Бодальов, М. М.   Обозов); спільної діяльності (Г. М. Андрєєва, М. Н.  Корнєв, А. Б. Коваленко,              
Л. Є.   Орбан-Лембрик, М. І.   Пірен); структури діалогу (Г. М.   Кучинський, М. М.   Ночевник, В. 
А.   Семиченко, В. Т.   Циба). Дослідження проблеми спілкування та його культури має велике значення 
для поглиблення загального наукового осмислення проблем людини, життя, культури (Г. 
М.   Андрєєва, Г. О.   Балл, Л. Е.   Орбан-Лембрик, Т. С. Яценко). 

Мета статті полягає у представленні результатів теоретичного аналізу функціонування гіпотез 
оволодіння нерідною мовою, охарактеризувати формування вторинної мовної особистості як 
невід’ємної складової опанування іншомовної комунікативної культури та кращого розуміння мовної 
картини світу.  

Виклад основного матеріалу. XXI століття стало періодом інтенсивної комунікації, пошуку 
наукових парадигм, міждисциплінарних зв’язків, збагатилося успішним розвитком оригінальних ідей і 
лінгвістичних концепцій. Зокрема, феномен мови у третьому тисячолітті вийшов за межі суто 
лінгвістичних знань, адже система поглядів на мову як об'єкт дослідження розширила свої межі, 
охопивши психологію людини, її свідомість, мислення, сприйняття, емоції [2]. 

У традиційних лінгвістичних дослідженнях мова нерідко розглядається як складне 
багаторівневе утворення й описується з точки зору її внутрішньої будови [2]. Проте особливість мови 
полягає в тому, що це не «закрита» система, а система відкрита, рухома, динамічна, яка розвивається 
разом із суспільством. 

Мова – одне з найбільших творінь людства. Це найважливіший засіб спілкування, тонкий і 
гнучкий інструмент, за допомогою якого формується і виражається людська думка [11, с. 3]. 

Таким чином, проблема походження мови є досить складною і цікавить людей із найдавніших 
часів. Однак і в наші дні питання щодо виникнення людської мови залишається відкритим.  

Аналізуючи контрастивну гіпотезу, необхідно зазначити, що для неї характерна лінгвістична 
основа навчання: процес опанування іноземних мов знаходиться під безпосереднім впливом першої 
(рідної) мови.  

Контрастивна гіпотеза була пов’язана із біохевіористичною теорією навчання, в рамках якої 
процес оволодіння мовою розуміється як процес механічної імітації та тренування з метою вироблення 
правильних (безпомилкових з мовної точки зору) навичок [8]. Тому навчальні дії викладача 
грунтуюються на порівнянні лінгвістичних систем двох мов ( з погляду фонетики, лексики, граматики) і 
спрямовані на організацію багаторазового повторення (імітації) студентами мовного зразка до його 
автоматизації та на позитивне підкріплення правильної відповіді. Викладач відіграє активну і одну із 
головних ролей у навчальному процесі, а студент - роль «накопичувача» знань: він зобовʼязаний 
сприймати, запамʼятовувати і безпомилково відтворювати все, що йому пропонується. При цьому 
ставлення до помилок, які студенти допускають в мові, негативне, оскільки всі зусилля методистів, 
укладачів програм і навчальних посібників повинні бути спрямовані на те, щоб студент міг уникнути 
помилок [8]. 
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Слід зауважити, що саме використання цієї теорії, яке розділяє ідею про імітацію та її роль в 
процесі оволодіння студентом іноземною мовою, не мало успіху в 60-70-ті роках. Як засвідчили 
спостереження за процесом оволодіння нерідною мовою, вони легко запамʼятовували слова, 
заучували вірші, пісні, відповіді на стандартні запитання, але як тільки запитання змінювались певним 
чином або інші лексичні одиниці підставлялись в мовний зразок, то відповіддю були автоматично 
завчені і ніяк не пов’язані за змістом фрази [8]. Це свідчить про те, що студенти не навчилися (та й не 
могли навчитися за таких умов) користуватися іноземною мовою як засобом спілкування. 

На жаль, доводиться констатувати, що більшість сучасних підручників з іноземної мови (як 
вітчизняних, так і зарубіжних) побудовано на основі даної гіпотези / теорії. І це не зважаючи на те, що, 
вже починаючи з 60-х років, контрастивну гіпотезу різко критикують через перебільшення 
лінгвістичних факторів, відмови від обліку особистісних якостей учнів (їх мотивації, соціокультурного 
досвіду) та умов навчання [8]. Дійсно, відмінності лінгвістичних систем рідної та іноземної мов не 
обовʼязково спричиняють труднощі та помилки у їх засвоєнні. Навпаки, для студентів проблемно 
оволодіти однаковими або схожими мовними явищами, у той час, як несхожі засвоюються легко і 
швидко. 

Проте найбільше ця гіпотеза критикується у звʼязку з тим, що процес навчання іноземної мови 
розглядається в її рамках з позицій біхевіоризму, прихильники якого необгрунтовано переносили 
закономірності вироблення звичок у тварин на процеси вербальної поведінки людини і в звʼязку з цим 
вважали, що мовна поведінка людей будується за системою взаємодії «стимул-реакція». Дійсно, 
запрограмувати або передбачити реакцію людини в природному спілкуванні вкрай складно. Навіть у 
процесі оволодіння людиною рідною мовою немає чистої імітації [8]. Людина, пізнаючи світ, не так 
імітує, скільки розчленовує й узагальнює все, що чує, і формує правила, яких дотримується. Вона 
творить мову, яка з точки зору досвідченої людини є часто невірною, і продукує мовні конструкції, що 
раніше ніколи не вживались. Це якраз і свідчить про розуміння людиною «креативного» аспекту мови 
і прагнення реалізувати його. 

Характеризуючи гіпотезу ідентичності, необхідно зазначити, що її представники вважають, 
що всі процеси оволодіння мовою (незалежно від того, чи йде мова про рідну або іноземну мову) 
універсальні та не залежать від зовнішніх умов оволодіння мовою і навчання мови [3]. При цьому 
можна наголосити, що явище мовної інтерференції для цих процесів не має ніякої значущості, оскільки 
оволодіння мовними елементами іноземної мови відбувається в тій же послідовності, що і оволодіння 
рідною мовою. Тому, на думку прихильників даної гіпотези, метою навчання має бути активізація 
наявних у психіці загальних механізмів оволодіння мовами [3].  При цьому вони базуються на даних 
психолінгвістичних дослідженнях процесу оволодіння другою мовою, що свідчать про спільність 
механізмів засвоєння рідної та нерідної мов на морфологічному й синтаксичному рівнях і про появу в 
ході цього процесу помилок, аналогічних тим, які робить людина в процесі оволодіння рідною мовою 
(наприклад, редукція таких граматичних засобів спілкування, як артикль, присвійні займенники, 
закінчення іменників та ін.) На підставі цих спостережень були зроблені висновки, що визначили багато 
в чому комунікативний напрямок в навчанні іноземних мов: 

- мовні явища повинні засвоюватися студентом не з точки зору їх лінгвістичної значущості та 
системності, а відповідно до комунікативної доцільності; 

- необхідно стимулювати студентів до побудови власних «вільних» висловлювань; 

- орієнтація на реальне спілкування вимагає терпимого з боку викладача ставлення до помилок 
студентів, адже помилки неминучі і свідчать про те, як студенти розуміють закономірності побудови 
мови [3]. 

Оскільки відповідно до гіпотези «ідентичності» послідовність оволодіння мовними явищами 
і правилами другої мови аналогічна тій, згідно з якою відбувається процес природного оволодіння 
рідною мовою, то в системі вправ, що розробляється на основі ідей гіпотези «ідентичності», відсутні 
спеціальні прийоми покрокової презентації відібраного і спеціальним чином організованого матеріалу 
[3]. Передбачається, що спочатку потрібно пояснювати студентам нескладний мовний матеріал і 
створювати прості ситуації спілкування для того, щоб навчити їх висловлювати свої складні думки у 
простій формі. 

Згідно з міжмовною гіпотезою процес оволодіння іноземною мовою розглядається як 
когнітивний, а основним є положення про те, що у процесі навчання іноземної мови учень створює 
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свою особисту мовну систему, якій притаманні риси рідної мови і мови, що вивчається, а також свої 
специфічні особливості, які не залежать від перших двох мов. Проміжна мова (міжмовна 
компетентність) є вектором між рідною та іноземною мовами і розвивається на основі мовного та 
мовленнєвого досвіду учня у процесі оволодіння ним різноманітними техніками і стратегіями навчання 
та спілкування.  

Процес оволодіння учнем іноземної мови у навчальних умовах повинен мати такі 
характеристики: 

• бути орієнтованим на особистість учня, його реальні потреби й мотиви, соціокультурні, 
індивідуальні програми розвитку; 

•  усвідомлюватися ним як індивідуальний процес, який передусім залежить від нього 
самого, від його зусиль у вивченні мови; 

•  забезпечуватися вміннями учителя, виявляти мотивацію до навчання кожного учня і 
спрямовувати її на успішне оволодіння мовою; 

• мати діяльнісний, когнітивний, творчий характер; 

•  орієнтуватися не на логіку і системність предмета засвоєння, а на логіку розвитку 
особистості учня, його суб’єктивний внутрішній стан, його креативні й когнітивні здібності у сфері 
використання мови; 

• стимулювати учнів до прояву особистої активності, радості й задоволення від 
спілкування одного з одним, від усього того, що необхідно виконувати на уроці; 

• враховувати насамперед індивідуальні передумови та умови навчання, а не 
розбіжності між системами рідної та іноземної мови; 

• формувати в учнів розуміння того, що володіння іноземною мовою означає вміння 
користуватися ним як засобом соціальної комунікації в реальних ситуаціях міжкультурного спілкування 
і що помилки, які при цьому робляться, не є перешкодою для спілкування; 

• стимулювати учнів до використання індивідуальних стратегій оволодіння мовою і 
залучати до різних стратегій опосередкованого і безпосереднього спілкування; 

• розвивати вихідну концептуальну систему учня і формувати у нього мовну картину світу, 
аналогічну тій, якою володіє носій мови, що вивчається, його одноліток за кордоном, а також розуміння 
релевантних соціально значущих, «культурологічно» специфічних характеристик представника іншого 
лінгвосоціуму [1]. 

Результатом сучасної мовної освіти має бути сформована мовна особистість, а результатом 
освіти в галузі навчання іноземної мови – вторинна мовна особистість як показник здатності людини 
брати участь у міжкультурній комунікації. 

У лінгвістиці мовна особистість розглядається як багатошаровий і багатокомпонентний набір 
мовних здібностей, умінь і готовностей до реалізації мовленнєвих дій різного ступеня складності; дій, 
які класифікуються, з одного боку, за видами мовленнєвої діяльності, а з іншого – за рівнями мови [1]. 
У сучасній науці особлива увага приділяється комунікативним потребам учня і відповідно практичному 
використанню мови, а не оволодінню мовною структурою. 

Розглянемо особливості структури вторинної мовної особистості за допомогою схеми, 
наведеної нижче (рис. 1). 
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Рис. 1. Ієрархічна структура вторинної мовної особистості та функції її компонентів [7] 
 

Як засвідчує рисунок 1, компонент комунікативної культури є найвищим в ієрархії 
компонентів вторинної мовної особистості. Він безпосередньо керує середнім комунікативним 
компонентом, тобто згідно з існуючими соціокультурними нормами «запускає у дію» сформовані у 
особистості навички та вміння іншомовної комунікації. Саме ці навички та вміння «вичерпують» з 
пам’яті і, відповідно, з лінгвістичного компонента вторинної мовної особистості, той мовний матеріал, 
який є необхідним для здійснення спілкування відповідно до комунікативних потреб комуніканта 
(комунікативний компонент) та існуючих соціо-культурних норм спілкування (компонент 
комунікативної культури). При цьому, як видно з рис.1, ієрархічні зв’язки між компонентами ідуть не 
тільки згори донизу (зв’язки управління), але й знизу вгору (зворотний зв’язок). Сформувавши 
висловлювання, за допомогою цих зворотних зв’язків, комунікант отримує інформацію про те, 
настільки з точки зору мовної форми воно відповідає його комунікативним потребам і, у свою чергу, 
наскільки задоволення або незадоволення/часткове задоволення власних комунікативних потреб 
здійснено із дотриманням існуючих соціокультурних норм спілкування [1]. 

Викладений вище матеріал переконливо свідчить про те, що тільки людина є носієм мови, 
нормальне використання якої – це передусім уміння говорити й писати, тобто створювати, 
породжувати нові тексти. 

Висновки. Таким чином, нами було визначено природу й сутність мови як біологічно-
психічного явища. Комплексно проаналізовано феномен продукування мови як унікального дару, 
притаманного тільки людині. Засвідчено, що мовлення людини нерозривно пов'язане з діяльністю і 
виникає внаслідок її психічних й інтелектуальних здібностей. Доведено, що звукова мова є 
багаторівневою системою зі своїми вимогами й обмеженнями на всіх рівнях – від фонетичного і 
графічного до граматичного й семантичного. 

Крім того, ми з’ясували, що центральними категоріями контрастивної гіпотези є 
інтерференція та перенесення. В основу розуміння сутності процесу оволодіння мовою покладена ідея 
про те, що мовні явища, однакові у двох мовах, вони можуть бути безперешкодно засвоєні, в той час 
як неподібні між собою явища викликають труднощі та провокують помилки. Тому необхідні 
ретельний аналіз і порівняння двох мов із метою виявлення подібних та відмінних явищ, що дозволяє 
прогнозувати труднощі. 

Компонент комунікативної 

культури – забезпечує слідування 

соціокультурним нормам 

спілкування 

Лінгвістичний компонент – 

накопичений мовний 

матеріал, який комунікант 

може використовувати для 

потреб спілкування 

Комунікативний 

компонент – комунікативні навички та 

вміння, які використовуються 

відповідно до норм і 

правил спілкування 



РОЗДІЛ 1. АКТУАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ ВИКОРИСТАННЯ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ У СУЧАСНИХ ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ  

 
99 

Гіпотезі «ідентичності» належить важлива роль у розумінні процесу засвоєння іноземних мов 
як творчої, активної та усвідомленої діяльності, але така модель більшою мірою підходить для 
опанування іноземних мов у природному мовному середовищі і не може бути повністю використана в 
умовах навчання за межами країни досліджуваної мови. Зауважимо, що переважна більшість сучасних 
зарубіжних підручників побудована на основі зазначеної гіпотези, чим і пояснюється певне 
розчарування в результатах навчання за цими підручниками в умовах вітчизняної програми. 

Міжмовна гіпотеза розглядає мову як засіб людської комунікації і складник багатоаспектної 
соціальної взаємодії, а не як вроджену реальність. Процес оволодіння мовою у контексті міжмовної 
гіпотези має творчий, когнітивний характер. 

Оволодіння людиною іноземною мовною культурою тісно пов’язане із формуванням 
вторинної мовної особистості. Під вторинною мовною особистістю розуміють сукупність здібностей 
людини до здійснення іншомовного спілкування на міжкультурному рівні як адекватної взаємодії з 
представниками інших культур. Ця здатність складається з оволодіння вербально-семантичним кодом 
мови, яка вивчається, тобто «мовної картини світу» носія цієї мови (формування вторинної мовної 
свідомості) і «глобальної (концептуальної) картини світу», яка дозволяє людині зрозуміти нову для 
нього соціальну дійсність. Картина світу – цілісний глобальний образ світу, який є результатом усієї 
духовної активності людини, а не окремих її сторін. Проблема формування такої особистості полягає в 
тому, що традиційні підходи недостатньо враховують таку специфіку мови як відображення в ній 
системи культурних  цінностей. Під мовною картиною світу звичайно розуміють зафіксовану в мові і 
специфічну для конкретного мовного колективу схему сприйняття дійсності; за допомогою цього 
поняття з’ясовують специфіку буття людини, народу.  
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Анотація. У науці описані різні гіпотези оволодіння нерідною мовою: контрастивна гіпотеза, 
гіпотеза ідентичності та міжмовна гіпотеза. Вони відрізняються, в основному, за трьома параметрами: 
взаємовідношення рідної та іноземної мов; вродженими здібностями людини до оволодіння мовою і 
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механізмів, які забезпечують функціонування процесу оволодіння мовою. З точки зору міжкультурної 
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Abstract. Science describes various hypotheses for mastering a non-native language: the 

contrastive hypothesis, the identity hypothesis and the interlingual hypothesis. They differ mainly in three 
parameters: the relationship of native and foreign languages; innate human abilities to master the language 
and acquired language and speech experience in the language being studied; definition of psycholinguistic 
mechanisms that ensure the functioning of the process of language acquisition. From the point of view of 
intercultural orientation of language education the interlingual hypothesis is considered the most rational. 

Key words: a language, a language mastery hypothesis, a language experience, a foreign language, 
a language personality, communicative needs, socio - cultural norms. 
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ПРАКТИКА СОЦІАЛЬНОГО ПАРТНЕРСТВА УКРАЇНИ ТА НІМЕЧЧИНИ  
В ЦАРИНІ ПІДГОТОВКИ ФАХІВЦІВ БУДІВЕЛЬНОГО ПРОФІЛЮ 

 
Постановка проблеми. Сучасна професійно-технічна освіта потребує удосконалення 

законодавчого підґрунтя щодо реалізації освітнього процесу в сучасних закладах професійної 
(професійно-технічної) освіти (далі- ЗП(ПТ)О). Також застаріла навчально-матеріальна база 
унеможливлює використання сучасних освітніх та виробничих технологій. Разом з тим, національні 
ринки праці дедалі більше втрачають свою замкненість та відокремленість. Між ними виникають 
транснаціональні потоки робочої сили, котрі набирають постійного, систематичного характеру. 
Внаслідок таких змін, ринок праці України та ближнього зарубіжжя потребує висококваліфікованих 
робітничих кадрів будівельного профілю, але престиж цих професій нині знизився в суспільстві. Тісна 
взаємодія ЗП(ПТ)О зі стейкходлерами спонукає до здійснення соціального партнерства в сфері 
професійно-технічної освіти. Найбільш позитивний досвід реалізації саме соціального партнерства та 
реформування системи професійно-технічної освіти має Федеративна Республіка Німеччина. 

Аналіз попередніх досліджень. Особливості функціонування освіти у зарубіжних країнах, 
реалізацію соціального партнерства з огляду на досвід європейських країн в своїх працях розглядали 
Н. Бідюк, С. Безвух, Р.Гуревич, Н. Креденець, А. Стопчак, Л. Щербак, О. Щербак та інші. 

Мета статті. Розглянути основні аспекти здійснення соціального партнерства з зарубіжними 
партнерами. Виокремити основні шляхи реалізації україно-німецьких проєктів, на конкретних 
прикладах. 

Виклад основного матеріалу. 
Соціальне партнерство у сфері професійної (професійно-технічної) освіти треба розуміти як 

взаємодію ЗП(ПТ)О, органів державної влади та місцевого самоврядування, роботодавців, 
некомерційних організацій та самих учнів з метою досягнення консенсусу та задоволення потреб та 
інтересів кожної сторони на основі принципу соціальної справедливості [1, с.8] 

Важливим напрямом модернізації професійної (професійно-технічної) освіти є соціальне 
партнерство. Згідно з Указом Президента України від 23 травня 1993 р., створено Національну раду 
соціального партнерства. Наступним етапом стало законодавче врегулювання представництва сторін 
у соціальному партнерстві та з’ясування їхнього правового статусу, зокрема ухвалено Закон України 
«Про колективні договори і угоди» (1993 р.). З 1993 р., укладаються Генеральні угоди між Кабінетом 
Міністрів України і профспілковими об’єднаннями України, а з 1999 р. – підписують угоди з 
Конфедерацією роботодавців України. У 2001 р. набув чинності Закон України «Про організації 
роботодавців» [5, с. 177].  

Розглянемо конкретні зреалізовані проєкти практики соціального партнерства між Україною та 
Німеччиною. Так, завдяки ініціативі акціонерного товариства UzinUtz AG (ФРН) та підтримки 
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Міністерства з економічної співпраці та розвитку Федеративної Республіки Німеччини на українському 
ринку праці в межах реалізації міжнародного проєкту №2010/ 102/ 2009 «Введення практичного 
навчання за професією укладальник підлогових покриттів в Україні і республіці Білорусь» з’явилася 
нова професія «Укладальник підлогових покриттів». Головним виконавцем проєкту став Київський 
професійно-педагогічний коледж імені Антона Макаренка, на базі якого створено Центр навчання 
кваліфікації «укладальник підлогових покриттів» [6, с.30]. Фінансування проєкту відкриття 
здійснювалося концерном UzinUtz AG (ФРН) та Міністерством з економічної співпраці та розвитку 
Федеративної Республіки Німеччини, але цьому передувала тривала підготовча робота: розробка 
кваліфікаційних характеристик з відповідної професії, навчально-програмної документації, які б 
відповідали європейським вимогам [7, с.5].  

Чотири заклади професійно-технічної освіти України співпрацюють з Фондом імені Ебергарда 
Шьока,  в тому числі Вище художнє професійно-технічне училище №5 м. Вінниця, на базі якого за 
підтримки Фонду функціонують центри з професії «Реставратор декоративно-художніх фарбувань, 
маляр» та «Сучасних деревообробних технологій». А ось для професії «монтажник санітарно-технічних 
систем і устаткування» у ВХПТУ №5 Вінниця створено навчально-практичний центр (на основі реалізації 
державно-соціального партнерства), відкриття якого відбулося на початку 2018 року. Завдяки 
проведенню уроків теоретичного та виробничого навчання у Центрі забезпечується реалізація 
основних модулів згідно з професійним стандартом.  

Функцією навчально-практичного Центру є забезпечення трьох видів комплексної професійної 
підготовки: 

⎯ Первинна професійна підготовка – здобуття професійно-технічної освіти, що забезпечує 
початковий рівень кваліфікації, необхідний для продуктивної діяльності. 

⎯ Перепідготовка робітників – професійно-технічне навчання, спрямоване на оволодіння іншою 
професією робітниками, які мають первинну професійну підготовку. 

⎯ Підвищення кваліфікації – професійно-технічне навчання, що дає можливість розширювати і 
поглиблювати раніше здобутті професійні знання, вміння і навички на рівні вимог виробництва та 
підвищувати кваліфікаційні розряди. 

⎯ Модульна система навчання – це система, де для будь-якої професії (посади) є програма 
підготовки, що в точності їй відповідає. 

Модуль (модульний блок) – це логічно довершена, прийнятна частина роботи в межах 
виробничого завдання, професії чи сфери діяльності з чітко визначеними початком і кінцем. Він 
складається із навчальних елементів. У кожному модулі є не лише текстовий зміст матеріалу, а й 
спеціально розроблені завдання відповідно до вивченого матеріалу, питання для контролю з боку 
викладачів і питання для здійснення самоконтролю. Навчальні модулі – це укрупнені одиниці, але вони 
різні за складністю. Цим забезпечується різнорівнева підготовка учнів. Принцип навчальних модулів 
полягає у тому, що учень більш самостійно може працювати із запропонованою йому індивідуальною 
навчальною програмою, котра включає цільовий план дій, банк інформації і методичне керівництво 
щодо досягнення поставлених дидактичних цілей [3; 4]. 

Розробка модулів за кожною спеціальністю передбачає не лише їх певну кількість, але й певну 
складність. Кожен учень може самостійно обрати модуль певної складності, що обумовлює перегляд 
системи оцінювання результатів. У такому навчанні використовується модульно-рейтингова система 
оцінювання, що визначена у кваліфікаційній характеристиці відповідної професії. Модульний підхід 

реалізується в діяльності центрів будівельного профілю у ФРН 9. 
Отож в основу такого інноваційного підходу покладено той факт, що індивідуальна навчальна 

модульна програма для кожного учня складається таким чином, щоб навчити його виконувати роботу 
швидко, якісно і ефективно. Перед складанням індивідуальної програми навчання для кожного учня з 
ним проводиться вхідне тестування. Також після вивчення кожного навчального елементу учень 
складає тест та переходить до вивчення наступного навчального елементу. Якщо в процесі тестування 
виявлені прогалини у знаннях учня, то йому пропонується повернутися до певного кроку зазначеного 
навчального елементу і повторно скласти тест. Після закінчення вивчення модульного блоку учень 
складає тест, що містить в собі основні питання всіх навчальних елементів, котрі використовуються під 
час його вивчення та дії, які обіймають роботу в межах цього модульного блоку. Після вивчення 
останнього модульного блоку, а отже, і всього курсу, учні складають кваліфікаційний тест. 
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Кваліфікаційні тести, як і всі попередні, можуть містити не лише практичні дії, а і теоретичну 
інформацію. Якщо учень не відповів на необхідну кількість питань тесту, йому пропонується 
повернутись до певного навчального елемента для вдосконалення своїх умінь та навичок і після 
закінчення вивчення та виконання дій йому надається можливість для повторного складання тесту. 

Доцільність впровадження цієї системи в процес навчання на сучасному етапі розвитку 
професійно-технічної освіти, має певні переваги: індивідуальний темп навчання для кожного учня в 
залежності від знань, умінь і можливостей; постійний самоконтроль і контроль з боку викладача; 
урахування рівня раніше накопичених знань та вмінь під час формування змісту навчання для кожного 
учня; орієнтація на діяльність, формування трудових навичок за умови мінімуму теоретичного 
матеріалу; можливість припинити навчання після засвоєння певної кількості модульних блоків [2, с. 
225]. 

Підсумовуючи висвітлені напрями роботи в Центрі, варто зауважити, що таким чином з 
урахуванням науково-технічного прогресу змінюється сам характер професійної праці, вона стає 
інтегративною, тому виконувати її, маючи лише вузькопрофесійні знання та вміння дедалі все 
складніше. Розширити можливості для здобуття системних знань та постійного їх оновлення, легкого 
оволодіння вміннями, відпрацювання навичок – все це можливо лише на основі впровадження 
відповідних інноваційних змін на базі Центру. Такий сучасний підхід до реалізації навчально-
виробничого процесу базується на культурологічній концепції, згідно з якою зміст освіти розглядається 
як педагогічно адаптований соціальний досвід людства, тотожний за структурою світовій культурі. 

Відповідно змінюється роль теоретичної підготовки, яка має спрямовуватися на врахування 
потреб практики. Це вимагає від педагогів глибокого переосмислення, вміння відмовитись від 
традиційних тем навчання, що вже не відповідають сучасним вимогам практики й не враховують 
практичних вимог до відповідних фахівців на підприємствах. Творчій реалізації такого підходу сприяє 
діяльність Українського національного центру навчально – тренувальних фірм «Централь», що 
заснований з ініціативи автора у 1997 році і набув статусу юридичної особи у серпні 1998 року. 
Заснування «Централі» стало логічним продовженням успішної реалізації спільного українсько-
німецького проєкту «Створення комерційних центрів в Україні» в рамках програми «ТРАНСФОРМ» з 
підготовки фахівців для сфери бізнесу та підприємницької діяльності. Створена Асоціація «Централь» 
об’єднує державні навчальні заклади, що впроваджують інноваційну технологію з підготовку фахівців 

для сфери бізнесу та підприємницької діяльності в умовах навчально – тренувальної фірми (НТФ)8.  
Станом на 01.01.2011 р. до складу повноважних учасників Асоціації входило 15 закладів освіти, 

в тому числі: Київський професійно-педагогічний коледж імені Антона Макаренка, Донецький 
індустріально-педагогічний технікум, Черкаський державний бізнес – коледж, Черкаська філія 
Української академії банківської справи, 11 Вищих професійних училищ України: Хмельницьке ВПУ № 
25, ВПУ №15 м. Чернігів, ЦПТО м. Запоріжжя, ВПУ № 18 м. Івано-Франківськ, ВПУ № 9 м. Ізмаїл, ВПУ № 
21 м. Миколаїв,  ВПУ № 27 м. Львів, ВПУ № 16 м. Луганськ, ВПУ №22 м. Іллічівськ, МВПУ № 4 м. Вінниця, 
ВПУ № 6 м. Луцьк. Участь студентів і викладачів у міжнародних ярмарках (Федеративна Республіка 
Німеччина) впродовж останніх семи років стала традиційною. Участь у міжнародних ярмарках, що 
проводились в Мюнстрі (1996), Лейпциг (1997), в Мюнстрі (1998), Нюрнберзі (1999), Лейпцигу (2000), 
Мюнстрі (2001), Аугсбурзі (2002) сприяла взаємозбагаченню учасників цих акцій – і студентів, і 
педагогів професійної школи. Міжнародні ярмарки, що проводились, сприяли розвитку 
комунікативних здібностей, удосконаленню мовної підготовки, вміння працювати в команді, 
спілкуватися [8, с.329].  

Висновки. Отже, наразі маємо низку зреалізованих і діючих проєктів у рамках україно-
німецької співпраці. Результатом такого нового зорієнтованого на західноєвропейські стандарти 
освітнього процесу має стати фахівець широкого профілю, який володіє як усіма у його професії 
необхідними ремісничими здібностями та технологічними знаннями, так і можливостями після 
здобуття освітньо-кваліфікаційного рівня «молодший спеціаліст» виконувати керівні функції під час 
виконання будівельних робіт (тобто вміння керувати малим або середнім підприємством відповідного 
профілю). 
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Анотація. У роботі коротко проаналізовано законодавче підґрунтя для здійснення соціального 
партнерства в Україні. Наведено приклади реалізації співпраці закладів професійної (професійно-
технічної) освіти з різними установами Федеративної Республіки Німеччина. Описано деякі практики 
створення навчально-практичних центрів на базі закладів професійної (професійно-технічної) освіти та 
особливості їх функціонування. 

Ключові слова: соціальне партнерство, кваліфікований робітник, навчально-практичний центр, 
заклад професійної (професійно-технічної) освіти, модульне навчання, дуальна освіта. 

 
Abstract. Abstract. The article briefly analyses the legislative basis for the implementation of social 

partnership in Ukraine. The examples of the cooperation between establishments of professional (vocational 
and technical) education and different establishments of the Federal Republic of Germany are given. Some 
practices of creation of educational and practical centers on the basis of establishments of professional 
(vocational and technical) education and features of their functioning are described. 
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ВИКОРИСТАННЯ ОСВІТНЬОЇ ГЕЙМІФІКАЦІЇ ДЛЯ ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ КВАЛІФІКОВАНИХ РОБІТНИКІВ 

 
Постановка проблеми. У світі глобальної конкуренції якісна освіта стає фактором, який 

дозволяє як окремій людині, так і суспільству загалом займати і зберігати лідируючі позиції на ринку. 
Тільки постійна робота над собою зробить людину гідним кандидатом на ринку праці. 

Навички 21 століття відносяться до широкого спектру навичок – таких як уміння навчатися та 
мислити як інноватор (зокрема, критичне мислення, креативність, співпраця та комунікація), а також 
навички у сфері інформації, медіа та технологій [4].  
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Однак застарілі методи навчання обтяжують студента тоннами загальних знань, які йому, 
можливо, ніколи і не знадобляться, і все частіше ми стикаємося з проблемою небажання здобувати 
якісні знання, через відсутність мотивації до навчання. 

Сучасні навчальні завдання мають передбачати не лише передачу змісту навчання, а й процес 
залучення, стимулювання їхніх інтересів, утримання уваги та підтримання постійного зворотного 
зв’язку. Сучасні освітні системи мають важливу мету не лише підтримувати та зробити систему 
зворотного зв’язку між студентом і викладачем більш гнучкою, а й створювати групову діяльність та 
взаємодію між студентами. А сучасні цифрові технології допомагають зробити процес навчання  
легким і цікавим, щоб  йти в ногу з часом, елементи навчання гейміфікують. 

Техніка гейміфікації грає на базових потребах і бажаннях людини. Усі учасники «гри» –  
студенти, користувачі – відчувають себе частиною спільноти. Ігрові форми роблять навчальний процес 
захоплюючим і цікавим, а конкурси та нагороди за досягнення дозволяють учасникам не лише 
підвищити свій статус і досягти іншої форми самовираження, а й спонукати до прояву наполегливості 
та розвитку творчих здібностей. Саме гейміфікація робить навчання легшим для сприйняття. 

Гейміфікація освіти – це навчання як гра, це використання онлайн-інструментів та ігор для 
створення навчальних курсів, боротьба за бонуси замість оцінок. Використання засобів, розроблених 
для комп’ютерних ігор, дає змогу підвищити мотивацію у навчанні, створити змагальний дух, 
непомітно перевести студента від одного завдання до іншого та спонукати його до підвищення рівня.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Тенденції освітніх досліджень показують, що інтерес 
до вивчення впливу гри на навчання зростає. Однак єдиної ефективної моделі розвитку саме таких 
життєвих навичок не існує. У той же час дослідження показують, що  ігри можуть сприяти змістовному 
навчанню, забезпечуючи студентам адаптивні завдання, цікавість, самовираження, відкриття, 
зворотний зв’язок, чіткі цілі, контроль студента, занурення, співпрацю, змагання, різноманітні 
винагороди та низькі рівні.  

Аналізуючи досвід зарубіжних (М. Барбера, К. Вербаха, Г. Зікерманна, Д. Кларка, К. Каппа, Е. 
Дж. Кіма, А. Ловінга, Дж. Макгонігела, Лі Шелдона) та вітчизняних науковців (В. Бугаєва, В. Бузько, Б. 
Качан, Л. Сергеєва, М. Стамблера, І. Яковчук та ін.) виділимо причини стрімкого розвитку гейміфікації: 
вплив ринку, зв’язок між грою і процесом навчання, зростаючий інтерес до ігор серед студентів, 
підвищення ефективності взаємодії між собою та з викладачем, розвиток необхідних для роботи 
навичок та системного мислення. Дослідники вважають, що гейміфікація доповнює та розширює 
можливості звичайного навчання завдяки поширенню інтерактивного навчання, змінюючи функції 
викладача на модератора та консультанта. Проте, незважаючи на досить активний та стрімкий інтерес 
науковців і практиків до теми гейміфікації, проблеми використання таких  технологій у підготовці 
майбутніх кваліфікованих робітників залишилися без уваги. 

 Мета та завдання дослідження. Основною метою дослідження є пояснення необхідності 
використання ігрових технологій (гейміфікації) як ефективного засобу сприяння розвитку професійних 
навичок майбутнього кваліфікованого працівника. 

Виклад основного матеріалу. Методи гейміфікації мають широке розповсюдження в освітній 
сфері.  

Гейміфікація (від англійського слова Gamification, game – гра) – поняття, сформульоване 
британським програмістом Ніком Пеллінгом; означає процес використання ігрового мислення і 
динаміки ігор для залучення аудиторії і вирішення завдань, перетворення чого-небудь у гру [5]. Проте 
використання ігор не замінює традиційний виклад матеріалу, навпаки, надає додаткову можливість в 
навчанні.  

Кожна гра – це система правил і елементів. Цими елементами можуть бути: значки 
(винагороди), рівні, оцінки, терміни виконання – типові ігрові елементи, які слід використовувати для 
підготовки професійної компетентності майбутнього кваліфікованого працівника. 

Завдання гейміфікації полягає в тому, щоб взяти елементи, які зазвичай працюють у світі ігор, і 
ефективно застосувати їх у реальному світі. Девід Перкінс у книзі «Розумні школи» (Smart Schools) 
описує чотири принципи гарного викладання [6]: 

1. Зрозуміла та якісна інформація. 
2. Практика. 
3. Інформативний зв’язок.  
4. Мотиватори: зовнішні та внутрішні. 
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 Гра, як інструмент навчання, повинна відповідати таким принципам. Розглянемо їх детальніше.  

• Гра ставить перед гравцем  цілі та надає  інструкції. Студенти точно знають, навіщо виконують 
те чи інше завдання. Це зрозуміла та чітка інформація.  

• Баланс між складністю завдання та рівнем самого персонажа надає впевненості у власних 
силах. Студенти точно знають, що виконують це завдання, якщо спробують ще декілька разів. Вони 
роблять продуктивні помилки.  

• Право на помилки породжує бажання досліджувати. А що як обрати не такий шлях вирішення 
проблеми? Це  практика.  

• Якщо студенти щось роблять неправильно, гра одразу про це повідомляє: менше очок, нижчий 
рейтинг, game over. Треба прямо зарах щось змінювати. Це інформативний зворотній зв’язок.  

• Внутрішні мотиватори також присутні у якісних іграх: захоплива історія, самостійність гравця, 
відчуття росту та приналежності до групи. Тому принцип номер чотири – мотиватори – в іграх 
реалізовано [3].  

Гейміфікація у ЗВО дозволяє створити таке і навчальне середовище, яке сприяє самостійному, 
активному бажанню студентів до отримання знань, професійних навичок, таких як критичне мислення, 
вміння приймати рішення, бути в команді, навчитись бути готовим до співпраці; допомагає розкрити 
творчі здібності і мотивує до самоосвіти.  

Саме цей метод  є ефективним інструментом удосконалення професійної освіти, тому що 
дозволяє: поліпшувати засвоєння навчального матеріалу; залучати студентів до навчального процесу, 
роблячи його цікавим; забезпечувати системне, безперервне, глибоке вивчення навчальної 
дисципліни; формувати особистість через досвід поразок і помилок, коригуючи її поведінку, формуючи 
систему компетенцій, необхідних для майбутньої професійної діяльності [1]. 

 Беручи до уваги сказане, можна назвати три причини, за якими гейміфікація покращуватиме 
формування професійної компетентності майбутнього кваліфікованого робітника:  

• залученість: мозок потребує вирішення завдань, зворотного зв'язку і багато чого іншого 
з того, що можуть дати ігри;  

• експеримент: освоєння простору можливостей;  
• результативність: гейміфікація  діясно працює. 
 Гейміфікація залучає потенційних студентів за допомогою зворотного зв’язку, чітких цілей і 

правил гри, захоплюючого опису, та складних, але досяжних завдань. Крім того, метод пропонує 
гнучкість (дозволяє студентам розвивати розум та вміння розв’язувати проблеми), змагання (ігри та 
ігрові елементи навчання підвищують природне бажання студентів змагатися. ). У світі гіперзв’язаності 
студенти повинні мати можливість співпрацювати між собою локально та в Інтернеті. 

Мотивація студента – це невід’ємна  частина успіху студента в навчанні і в його подальшому 
житті. Складовими мотивації є: 

 • Компетентність – студент вважає, що має можливість для виконання завдання, яке було 
поставленого перед ним.  

• Контроль – студент відчуває себе під контролем, коли бачить зв'язок між своїми діями і їх 
результатом, і зберігає автономію, маючи певний вибір в тому, як виконати завдання.  

• Інтерес – студент має певний інтерес до задачі та бачить сенс у її завершенні.  

• Зв'язаність – закінчення завдання приносить студенту соціальні нагороди, такі як почуття 
приналежності до класу або до іншої бажаної соціальної групи, або хтось підтверджує соціальну 
значимість студента [2]. 

 Взаємодія цих складових елементів є досить складною і змінюється не тільки серед студентів, 
а й у одного і того ж студента в різних ситуаціях. Тим не менш, ці елементи є корисними на етапі 
проектування або при аналізі впливу різних стратегій на підвищення мотивації майбутніх КР. 

 Висновки. Гейміфікація розповсюджується в усіх сферах сучасного життя. Його застосування в 
освіті набуває особливої актуальності, оскільки гейміфікація допомагає будувати навчальний процес 
на основі діяльності кожного студента, сприяючи формуванню здібностей, просторової уяви та реакції; 
візуалізація та акцентування уваги на тих діях та вміннях, які важко показати  традиційними методами, 
покращують мотивацію до навчання, створюють між ними певну  конкуренцію, додають умови для 
здійснення інтегрованого навчання та контролю особистого прогресу. Перспективу подальших 
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розвитків складають питання комплексності застосування гейміфікації для формування професійної 
компетентності майбутнього кваліфікованого робітника. 
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Анотація. У статті розглядається впровадження гейміфікації у неігровому середовищі з метою 
формування професійної компетентності майбутніх кваліфікованих робітників. Розкривається 
визначення "гейміфікація", що змістовно представлене на основі реалізації ігрових технологій. 
Розглянуто загальні відомості щодо використання ігрових інструментів у неігрових процесах. У статті 
подано переваги використання гейміфікації у професійному середовищі, представлені перспективи їх 
долучення у використання, як форми організації навчального процесу. 

Ключові слова: гейміфікація, ігрові елементи, неігрове середовище, кваліфікований робітник, 
професійна компетентність. 

 
Abstract. The article considers the introduction of gamification in a non-gaming environment in order 

to form the professional competence of future skilled workers. The definition of "gamification" is revealed, 
which is meaningfully presented on the basis of the implementation of game technologies. General 
information on the use of game tools in non-game processes is considered. The article presents the 
advantages of using gamification in a professional environment, presents the prospects of their involvement 
in the use as a form of organization of the educational process. 

Key words: gamification, game elements, non - game environment, skilled worker, professional 
competence. 
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